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ŭص:لستخا 

اŭدعوم ۲لذكاء إń التعرف على مدى تقبّل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز  البحثدف ه
 Ŗديثة الūبوية اŗضوء التوجهات ال Ŀ تطبيق أساليب التعلم النشط داخل البيئة الصفية، وذلك Ŀ اٗصطناعي
تؤكد على أŷية دمج التكنولوجيا Ŀ التعليم اŭبكر لتعزيز التفاعل وŢفيز التفكŚ إبداعي لدى آطفال. ولتحقيق 

نهج الوصفي التحليلي، حيث جرى تصميم استبانة مكونة من Űاور تقيس على اŭ البحث هذا اŮدف، اعتمد
اšاهات اŭعلمات Ŵو هذه التقنيات، ومستوى جاهزيتهن ٗستخدامها، إضافة إń إدراكهن للفوائد اŭتوقعة 

Ŀ مدينŖ  ( معلمة من الروضات اūكومية وآهلية150واŭعوقات اƄتملة. وقد Ļ تطبيق آداة على عينة بلغت )
هـ، Ľ جرى Ţليل البيا۵ت ۲ستخدام آساليب 1446أđا وŨيس مشيط Šنطقة عسŚ خ٘ل العام الدراسي 

أن مستوى تقبّل اŭعلمات لتقنيات الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي جاء  بحثأظهرت نتائج ال .إحصائية اŭناسبة
غالبية إń أن هذه آدوات تسهم بفاعلية Ţ Ŀفيز آطفال، Šستوى متوسط Żيل إń اٗرتفاع، حيث أشارت ال

وتبسيط اŭفاهيم اĐردة، وز۶دة التفاعل داخل الصف. كما أظهرت النتائج أن التدريب اŭكثف يعُد العامل آكثر 
التحد۶ت، ϦثŚاً Ŀ رفع مستو۶ت الكفاءة والقبول، Ŀ حś شكّل ضعف التدريب العملي ونقص الدعم الفř أبرز 

إń التوصية بضرورة إدماج هذه التقنيات ضمن  بحثال ىوانته .إń جانب بعض اŭخاوف اŭرتبطة Ŭ۲صوصية
الŐامج التدريبية للمعلمات، وتوفŚ بنية Ţتية تقنية مناسبة، إń جانب تعزيز الدعم الفř اŭستمر، Šا يضمن توظيفًا 

 .ء اٗصطناعي Ŀ بيئات التعلم النشط بر۶ض آطفالفعاًٗ ومستدامًا للواقع اŭعزز والذكا

 : الواقع اŭعزز، الذكاء اٗصطناعي، التعلم النشط، معلمات ر۶ض آطفال.الكلمات اŭفتاحية
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Abstract: 

This study aimed to examine kindergarten teachers’ acceptance 
of integrating Artificial Intelligence (AI)-supported Augmented 
Reality (AR) in active learning environments. Using a 
descriptive-analytical method, a questionnaire was designed to 
measure teachers’ attitudes, readiness, and awareness of 
benefits and challenges. The tool was applied to a sample of 150 
teachers from public and private kindergartens in Abha and 
Khamis Mushait during the academic year 1446 AH. 

Findings revealed a moderate-to-high level of acceptance, as 
most teachers recognized the effectiveness of AI and AR in 
motivating children, simplifying abstract concepts, and 
enhancing interaction. Intensive training emerged as the most 
significant factor in raising competence and acceptance, while 
lack of practical training, limited technical support, and privacy 
concerns were key obstacles. The study recommends 
integrating these technologies into teacher training, ensuring 
sufficient infrastructure, and providing ongoing technical support 
to enable sustainable implementation in early childhood 
education. 

 Keywords: Augmented Reality- Artificial Intelligence - Active 
Learning- Kindergarten Teachers  
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 :اŭقدمة

يشهد العاŃ اليوم Ţوًٗ تقنيًا غŚ مسبوق، ترك بصماته الواضحة على شŕ مناحي اūياة، وٗ سيما ů Ŀال       
التعليم، الذي ۲ت Ŀ حاجة متزايدة إŶ ńاذج تعليمية تتسم ۲لتفاعل واŭرونة، Šا يت٘ءم مع متطلبات الثورة 

 Ŀ فتح آفاق جديدة لتطوير الصناعية الرابعة. وقد أسهم التقدم السريع Ŀ عززŭتقنيات الذكاء اٗصطناعي والواقع ا
. وتعُد تقنية الواقع اŭعزز ) ( من أبرز هذه التطورات، ARالبيئة التعليمية، وتقدš ŉارب تعلم أكثر جذ۲ً وتفاعً٘
وى التعليمي ويُسهم Ŀ تبسيط إذ تتيح دمج العناصر الرقمية Ŀ اƄيط الواقعي للمتعلم، Ųا يعزز من تفاعله مع اƄت

مع الواقع اŭعزز Ŀ بيئات التعلم  (AI) اŭفاهيم اĐردة وجعلها أكثر فهمًا وإدراكًا. كما أن دمج الذكاء اٗصطناعي
ٗ يسهم فقط Ŀ تقدŰ ŉتوى متقدم، بل يتيح كذلك تصميم أنشطة تعليمية شخصية تتوافق مع مستوى الطفل 

و ما Żثل نقلة نوعية Ŀ أساليب التعليم اŭبكر. فالذكاء اٗصطناعي Żكنه Ţليل استجا۲ت واحتياجاته الفردية، وه
 اŭتعلم وتقدŉ تغذية راجعة فورية، ما يعزز من فاعلية التعلم النشط وŸعل الطفل طرفاً فاعً٘ Ŀ بناء اŭعرفة

(Luckin et al., 2016).  ية التعلم النشطŷز أŐهذا السياق، ت Ŀو . Ŗديثة الūبوية اŗاهات الšٗكأحد ا
تعتمد على مشاركة اŭتعلم الفعلية Ŀ مواقف التعلم، بدًٗ من اقتصار دوره على التلقي السلœ. ويقوم التعلم النشط 
على مبدأ "التعلم ŭ۲مارسة"، حيث يتفاعل الطفل مع بيئته، وŹل اŭشك٘ت، ويكتسب اŭفاهيم من خ٘ل 

 ,Zhang) العميقطة العملية، Ųا يزيد من دافعيته Ŵو التعلم ويعزز من مستو۶ت التذكر والفهم اٗكتشاف وآنش
Q. & Teng, 2025) Őوتعت  Ņالنمو العقلي واٗنفعا Ŀ يويةūرجة واūراحل اŭمرحلة ر۶ض آطفال من ا

واٗجتماعي للطفل، إذ تعُد مرحلة Ϧسيسية لبناء مهارات التفكŚ واللغة والتفاعل مع البيئة. ولذلك فإن توظيف 
اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء كما هو اūال Ŀ الواقع   –اسŗاتيجيات تعليمية تعتمد على التفاعل البصري واūركي 

. ومع أŷية التقنية، Ż (Wang, D,2024)كن أن يسهم Ŀ تطوير خŐات الطفل بشكل ſوŅ –اٗصطناعي 
ً٘ Ŀ اŭعلمات – فإن العامل البشري يظل هو اūلقة اƄورية Ŀ إųاح أي تدخل تربوي تقř، حيث تؤثر  –Ųث

 .(Ertmer, 2015) للتكنولوجيا ų Ŀاح دůها Ŀ البيئة الصفيةمواقف اŭعلمات وتصوراēن ومدى تقبلهن 
وتشŚ دراسات عديدة إń أن تقبل اŭعلمś للتقنيات اūديثة يرتبط بعدة عوامل، منها اŐŬة التقنية، مستوى 

 řبوية، والدعم إداري والتقŗتاحالتدريب، القناعات الŭا (Venkatesh & Davis, 2013) هنا  ومن
 Őدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي، خاصة تŭعزز اŭقياس مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتقنية الواقع ا ńاجة إūز ا

ورغم اٗهتمام العاŭي  .أن هذه الفئة تعُد آكثر ϦثŚاً Ŀ تشكيل اŭمارسات الŗبوية Ŀ اŭرحلة اŭبكرة من التعليم
اŭعزز Ŀ التعليم، إٗ أن هناك فجوة Şثية Ŀ آدبيات العربية، ٗ سيما  اŭتزايد بتقنيات الذكاء اٗصطناعي والواقع

ما يتعلق Šواقف معلمات ر۶ض آطفال šاه توظيف هذه التقنيات اūديثة Ŀ أنشطة التعلم النشط. ومع Ţول 
ت معمّقة تستكشف مواقف برزت اūاجة Ŀ اّونة آخŚة إń دراساالعديد من النظم التعليمية Ŵو التعلم الرقمي، 

وتصورات معلمات ر۶ض آطفال šاه أدوات التعليم اūديثة، وٗ سيما تلك القائمة على الواقع اŭعزز واŭدعوم 
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بحث ال سعىتيق استخدامها. ومن هذا اŭنطلق، ۲لذكاء اٗصطناعي، مع Ţليل العوامل الŖ تسهم Ŀ تقبّلها أو تع
 Ņاūسد هذه الفجوة ما ńعزز إŭن خ٘ل استقصاء مدى تقبّل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع ا

Ŀ سياق التعلم النشط، والوقوف على أبرز اƄددات اŭؤثرة Ŀ هذا التقبّل، Šا Żكّن من تقدŉ رؤية متكاملة تسهم 
 .ē Ŀيئة بيئة تعليمية عصرية داعمة للطفل واŭعلمة على حدّ سواء

 البحث: مشكلة 

  śسŢ Ŀ عزز، ما أسهمŭت جذرية بفعل التطور الرقمي وتقنيات الذكاء اٗصطناعي والواقع ا يشهد التعليم Ţوٗ
جودة التعلم، خاصة Ŀ ر۶ض آطفال. وتُظهر آدبيات اūديثة أن تقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء 

درة على جذب انتباه الطفل، وتيسŚ الفهم، وتنمية اŭهارات اٗصطناعي تسهم Ŀ خلق بيئة تعليمية Űفزة، قا
 (Ghamrawi, 2023) اŭعرفية واūسية واūركية، إń جانب تعزيز دافعيته للمشاركة Ŀ أنشطة التعلم النشط

Chen & Tsai, 2020).) يدانŭا Ŀ اح تطبيقهاų ورغم ما أثبتته هذه التقنيات من فاعلية تعليمية، إٗ أن .
ŗبوي يتوقف بدرجة كبŚة على مدى تقبل اŭعلمات واستعدادهن لتبنيها، نظراً ٓن اŭعلم يظل العنصر اƄوري Ŀ ال

وتشŚ بعض الدراسات إń أن  (Alasmari &Zhang,2023 ) الصفيةتفعيل التكنولوجيا داخل البيئة 
هناك تفاوĿ ۳ً مستوى اŭعرفة أو التقبل لدى معلمات ر۶ض آطفال šاه توظيف هذه آدوات الرقمية اūديثة، 

؛ Alhumaidan et al., 2021))وهو ما يُشكل عائقًا أمام دůها الفعلي Ŀ اŭمارسات التعليمية اليومية 
(،śسū2019 ا .)آدبيات Śعلمات ما زلن يعتمدن على آساليب  وتشŭأن عددًا من ا ńديثة إūبوية اŗال

التقليدية Ŀ التدريس، ويبُدين Ţفظاً أو ترددًا Ŀ استخدام تقنيات الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي، ويرجع ذلك 
 & Çelikشط لٔطفال )إń ضعف التدريب، أو نقص اŭوارد، أو Űدودية الوعي ŷϥيتها Ŀ تعزيز التعلم الن

Yildiz, 2024.)  تقدمها هذه Ŗتاحة الŭإمكا۵ت ا śالتقبل يعكس فجوة ب Ŀ دد أو الضعفŗوهذا ال
Ŀ ظل التطور اŭتسارع Ŀ تقنيات التعليم، برزت  .التقنيات، وبś الواقع العملي لتطبيقها Ŀ صفوف ر۶ض آطفال

تطبيقات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي كأدوات فاعلة Ŀ إثراء بيئات التعلم النشط، ٗسيما Ŀ مرحلة 
 Śصائص النمائية لٔطفال. وتشŬفزة ومشوقة تتناسب مع اŰ اتيجيات تدريسيةŗتتطلب اس Ŗر۶ض آطفال ال

دبيات اūديثة إń أن توظيف هذه التقنيات يسهم Ţ Ŀسś الفهم، وتنمية اŭهارات اūسية واŭعرفية، وز۶دة آ
(. وعلى الرغم من تلك الفوائد، فقد أظهرت بعض Alalwan et al., 2022التفاعل داخل الصف )

 ،ĺرūمثل: ا( ؛ 2020الدراسات،œ2022 العتيŭتقبل ا Ŀ وجود فجوة واضحة ) علمات ٗستخدام هذه
التقنيات، إما بسبب ضعف اŭعرفة التقنية، أو غياب التدريب اŭناسب، أو غموض آثر الŗبوي Ůذه آدوات، Ųا 

ت التقنية Ŀ الصفوف اŭبكرة ت حول مدى جاهزية اŭعلمات لتبř هذه التحوٗ  .يثŚ تساؤٗ
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 :Ŀ التساؤل التاŅ بحثالومن هنا، تنبع مشكلة 

مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ بيئات التعلم ما 
 النشط؟ وما أبرز اŭعوقات والعوامل اŭؤثرة Ŀ هذا التقبل؟

ة بś وتنبع أŷية هذا التساؤل من اūاجة اŭاسة إń دمج التكنولوجيا اūديثة Ŀ التعليم التمهيدي، وسد الفجو 
 Ŀ قيق أهداف التعلم النشطŢ ا يضمنŠ ،تاحة ومستوى تبنيها داخل الصفوف الدراسيةŭإمكا۵ت التقنية ا

 .اŭراحل اŭبكرة

  :البحثأسئلة 

 :ة فيما يليلرئيس، تتمثل أسئلتها ابحثالانط٘قاً من مشكلة 

 اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط؟ما مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز  .1

 ما مستوى معرفة معلمات ر۶ض آطفال بفوائد الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي Ŀ بيئات التعلم؟ .2

 ما أبرز اŭعوقات الŢ Ŗدّ من توظيف معلمات ر۶ض آطفال لتقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي؟ .3

 –اŭؤهل العلمي  –ت دٗلة إحصائية Ŀ تقبل اŭعلمات تعزى إń متغŚات )عدد سنوات اŐŬة هل توجد فروق ذا .4
 لتدريب على التقنية(؟ا

 :البحثأهداف 

إń استقصاء واقع توظيف التكنولوجيا اūديثة Ŀ التعليم اŭبكر، وŢديد مستوى جاهزية  البحث اهدف هذي       
Ŀ بيئات التعلم النشط لر۶ض  (AI) والذكاء اٗصطناعي (AR) الواقع اŭعززاŭيدان الŗبوي لدمج تقنيات 

 :آطفال، وذلك من خ٘ل Ţقيق آهداف التالية

 .ارسات التعلم النشطŲ Ŀ عزز والذكاء اٗصطناعيŭقياس مستوى تقبّل معلمات ر۶ض آطفال لتقنيات الواقع ا 
  ديد مستوى معرفة معلمات ر۶ض آطفالŢ بيئات التعلم Ŀ عزز والذكاء اٗصطناعيŭ۲لفوائد التعليمية للواقع ا

 اŭبكر.

 اولة توظيف تقنياتŰ علمات عندŭتواجه ا Ŗعوقات الŭرصد أبرز ا AR وAI البيئة الصفية Ŀ. 

 ذه التقنŮ علماتŭتقبل ا śسŢ Ŀ كن أن تسهمŻ Ŗموعة من التوصيات والتصورات العملية الů ŉيات، ودعم تقد
 .جهود دůها الفعال Ŀ سياق التعليم اŭبكر
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 :بحثالأŷية 

Ŀ مواكبته للتوجهات الŗبوية اūديثة Ŵو دمج التكنولوجيا Ŀ التعليم اŭبكر، وإبراز دور  ا البحثتكمن أŷية هذ  
  .تعلم نشطة وتفاعليةتقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ تنمية قدرات الطفل داخل بيئات 

 :تتجسد Ŀ ا البحثوبذلك فإن أŷية هذ

 ńمراحله آو Ŀ تطوير التعليم Ŀ عزز والذكاء اٗصطناعيŭيوي لتقنيات الواقع اūإبراز الدور ا. 

 ؤثرة فيهŭليل العوامل اŢذه التقنيات، وŮ علماتŭالكشف عن مستوى تقبل ا. 

  توصيات واقعية وعملية تساعد ŉبيئات تقد śسŢ ńدف إē اذ خطوات إص٘حيةţا Ŀ على دعم صانعي القرار
śبويŗال śمارسŭالتعلم ورفع كفاءة ا. 

    بحث:المصطلحات 

 (Augmented Reality – AR) الواقع اŭعزز -1

( ϥنه: "تقنية تعليمية تتيح دمج الوسائط اŭتعددة والرسوم  (Billinghurst & Duenser ,2012 عرفهي
 ."ث٘ثية آبعاد مع العاŃ الواقعي Ŀ الوقت اūقيقي لتعزيز التفاعل والفهم لدى اŭتعلم

استخدام تقنيات تدمج اƄتوى الرقمي )صور، فيديو، ůسمات(  :هو ا البحثاقع اŭعزز إجرائياً Ŀ هذويعرف الو 
وŢفيز تفاعل الطفل وفهمه للمفاهيم،  داخل بيئة التعلم اūقيقية لر۶ض آطفال، đدف دعم أنشطة التعلم النشط
 .كما يتم إدراكه من خ٘ل استجا۲ت اŭعلمات على اٗستبانة اŭعدة لذلك

 (Artificial Intelligence – AI) الذكاء اٗصطناعي -2

ϥنه: "علم تصميم أنظمة حاسوبية ذكية قادرة على Űاكاة (  (Russell & Norvig ,2021 يعرفه     
 .والتعلم من البيا۵ت واţاذ القرارات اŭناسبة التفكŚ البشري

ϥنه: "ůموعة من آدوات الůŐية الŖ تتيح لٔنظمة التعليمية اٗستجابة (  (Luckin et al,2016 ويعرفه
 .لسلوكيات اŭتعلم وتقدŉ تعليم شخصي يتكيف مع احتياجاته
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 Ŀ ًتوظيف :هو بحثال اهذويعرف الذكاء اٗصطناعي إجرائيا  Ŀ ليل البيا۵تŢ ياتůŐأنظمة ذكية مدعومة ب
بيئات ر۶ض آطفال التعليمية، Šا يساعد على ţصيص اƄتوى التعليمي وتقدŉ تغذية راجعة فورية لٔطفال، كما 

 .تدركه اŭعلمات عŐ بنود اٗستبانة

 :(Active Learning)التعلم النشط  -3

الذي Żنح اŭتعلّم دوراً فاعً٘ Ŀ عملية تعلمه، ويُشركه Ŀ أنشطة عملية يعرف التعلّم النشط ϥنه الوضع الصفّي 
 .(Lombardi et al., 2021) "ومناقشات داخل الصف، بديً٘ عن اٗستقبال السلœ للمعلومة

كة ůموعة من آنشطة الصفية الŖ تنُفّذ Ŀ ر۶ض آطفال Šشار  هو: ا البحثهذالتعلم النشط إجرائياً Ŀ  ويعرف
فعالة من الطفل، وتعُزز ۲ستخدام تقنيات الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي، كما تعكسه استجا۲ت اŭعلمات على 

 .البحثأداة 

 (Kindergarten Teachers) معلمات ر۶ض آطفال -4

ت عن تنفيذ الŐامج " :Ĕϥم (UNESCO, 2016) تعُرفّهم منظمة اليونسكو       التعليمية اŭربيات اŭسؤوٗ
Ŀ مرحلة الطفولة اŭبكرة، والŖ تستهدف تنمية اŪوانب اŭعرفية، اٗجتماعية، اūركية، واللغوية لٔطفال دون سن 

 ".التعليم اٗبتدائي الرũي

اŭعلمات الļ٘ يتولś مهام الرعاية والتعليم ":( Ĕϥم (Wortham & Hardin ,2015 يعرفهم كل من
سنوات، ضمن إطار تربوي يركّز على النمو الشامل، ۲ستخدام اسŗاتيجيات  6و 3م بś ٓطفال تŗاوح أعماره

 ".تعليمية تناسب خصائص اŭرحلة العمرية

الكوادر الŗبوية ا۵ٕث العام٘ت Ŀ الروضات  هن :ا البحثهذمعلمات ر۶ض آطفال إجرائياً Ŀ  ويعرف
سنوات،  6إń  3والļ٘ يقمن بتعليم آطفال Ŀ اŭرحلة العمرية من اūكومية أو آهلية Šدينة أđا وŨيس مشيط، 

من خ٘ل تعبئة اٗستبانة اŬاصة بقياس مدى تقبلهن لتقنيات الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي  بحثويشاركن Ŀ ال
 .Ŀ التعلم النشط

 :البحثحدود 

 كانيةŭدود اūنطقة  لبحثقتصر اي :اŠ يس مشيطŨا وđأ Ŗمدين Ŀ كومية وآهليةūعلى مدارس ر۶ض آطفال ا
 .عسŚ، التابعة لوزارة التعليم Ŀ اŭملكة العربية السعودية



 م2025ديسمبر  (4)المجلد الخامس العدد   اᕔجتماعية مجلة جامعة  تبوك للعلوم اᕔنسانية و
 

 

 

 

 ~496 ~ 
 

 دود الزمانيةūتنفيذ  :ا Ļمن العام  بحثال ňهـ1446الدراسي خ٘ل الفصل الدراسي الثا. 

 وضوعيةŭدود اūعزز  بحثالتركز  :اŭعلى قياس مستوى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع ا
 .والذكاء اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط

 نهجيةŭدود اūنهج الوصفي التحليلي، واستخدم أداة اٗستبانة فقط البحث اعتمد :اŭمع البيا۵ت من  ؛على اŪ
 .أفراد العينة

 : للبحث إطار النظري

 ŭ (Augmented Reality)عززمفهوم الواقع ا

Ŀ مقدمتها  (AR) ، وļϩ الواقع اŭعزز(XR) يشهد العاŢ Ńوًٗ رقميًا متسارعًا أفرز تقنيات الواقع اŭمتد       
كأداة رقمية تدمج العاŃ الواقعي ۲ٗفŗاضي، لتوفر بيئة تعليمية تفاعلية وحسية ومعرفية. يسمح الواقع اŭعزز 

 śفاظ على السياق الواقعيللمتعلمūقيقية، مع اūتوى ث٘ثي آبعاد داخل بيئتهم اŰ ۲لتفاعل مع. 

ϥنه تقنية تدمج اŭعلومات الرقمية مع البيئة الواقعية Ŀ الزمن  (Discover Sustainability,2025) عرفّه
šسيد اŭفاهيم  أنه جسر بś العاśŭ يتيح ( (Billinghurst & Duenser,2012اūقيقي، فيما يرى

اĐردة والتفاعل معها عŐ أدوات ذكية. تزداد أŷية التقنية Ŀ اŭراحل اŭبكرة مثل ر۶ض آطفال نظراً ūاجة الطفل 
 .Ƅتوى ملموس ومرئي يراعي Ŷوه

ل دور اŭتعلم Ń يعد الواقع اŭعزز ůرد ابتكار تقř، بل أصبح عنصرًا رئيسًا Ŀ اسŗاتيجيات التعلم النشط، إذ Źوّ 
من التلقي السلœ إń اٗستكشاف والتحليل والتفاعل، Ųا يعزز التفكŚ النقدي واٗبتكار Šا يتماشى مع متطلبات 

 التعليم Ŀ القرن اūادي والعشرين

 :ومن أهم خصائص الواقع اŭعزز Ŀ التعليم

 باشرŭا يعزز مش :التفاعل اŠ ،ركات أو اللمس أو النظرūاركة الطالبمن خ٘ل ا. 

 فاهيم :اٗرتباط ۲لسياق الواقعيŭقيقي لتوضيح اūا Ńاضية للعاŗإضافة عناصر اف. 

 تعلم وسرعته :الديناميكية والتخصيصŭتوى وفق حاجات اƄتعديل ا. 

 Ņتحركة تزيد اٗنتباه والدافعية :التحفيز البصري واٗنفعاŭسمات اĐالصور وا. 

التقنية Ţسن آداء آكادŻي، وتزيد من بقاء اŭعلومات Ŀ الذاكرة، خاصة Ŀ  تشŚ الدراسات إń أن هذهو 
، كما تتيح خŐات يصعب تنفيذها Ŀ الواقع مثل (Wu et al., 2013) اŭوضوعات البصرية أو اŭكانية
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ها مع التعلم عŐ التجارب اŬطرة أو استكشاف الفضاء واŪسم البشري. وتزداد أŷيتها Ŀ الطفولة اŭبكرة ٗنسجام
أن آطفال الذين تعلموا  (Chen & Tsai, 2020) اللعب والتجريب واŭثŚات اūسية. وقد أثبتت دراسات

تشمل تطبيقاēا التعليمية Ŷاذج ، و ۲ستخدامها تفوقوا Ŀ اٗنتباه والتمييز والفهم اللغوي مقارنة ۲لتعليم التقليدي
آرقام، اūيوا۵ت والنبا۳ت، تعُرض بشكل تفاعلي يتيح اللمس أو التدوير أو للكواكب، أعضاء اŪسم، اūروف، 

 .ũاع آصوات. وتوفر بيئة آمنة وغنية لتوسيع خŐات الطفل

من الناحية التقنية، يلزم لتطبيقها أدوات مثل كامŚا، جهاز عرض، تطبيق ذكي، أو نظارات خاصة، لكن معظم و 
Ůواتف وآجهزة اللوحية، ما يسهل دůها Ŀ الصفوف الدراسية. ومع ذلك، تواجه التطبيقات متاحة حاليًا على ا

 .التحد۶ت مثل اūاجة لتدريب اŭعلمś، وتوفŚ البنية التحتية، وضمان أمن آطفال الرقمي

ٓطفال، دور فعالية هذه التقنية تعتمد على تقبل اŭعلم وكفاءته، واستعداد اŭدرسة لدعم التحول الرقمي. Ŀ ر۶ض ا
اŭعلمة أساسي Ŀ دمج التقنية، وأي قصور قد Źد من فائدēا. وٗ Ţقق التطبيقات أهدافها إٗ ضمن خطة تعليمية 

 .قائمة على أهداف سلوكية واضحة تراعي خصائص الطفل، مع اختيار Űتوى م٘ئم ŭستواه النمائي

 :التعلم النشط مفهوم

هات الŗبوية اūديثة الš Ŗعل اŭتعلم Űور العملية التعليمية، ف٘ يقتصر دوره على يعُد التعلم النشط من اšٗا     
 .التلقي بل يشارك بفاعلية Ŀ بناء اŭعرفة عŐ أنشطة فكرية وتطبيقية وتشاركية

(Frontiers in Education,2025)   Őأنشطة منظمة كما يعت Ŀ تعلمŭمنهجية تعتمد على إشراك ا
 وتقييمها وتطبيقها، بدًٗ من اٗكتفاء ۲ٗستماع أو اūفظ. لتحليل اŭعلومات 

أنه أي أسلوب يتطلب من الط٘ب القيام ϥنشطة ذات  (Discover Sustainability,2025)ويرى 
œمغزى وفكر نشط أثناء التعلم، متجاوزاً اٗستماع السل. 

 خصائص وأهداف التعلم النشط:

تفوق التعلم النشط على اƄاضرات التقليدية، حيث يرفع  (Freeman et al., 2014) تُظهر الدراسات
، كما يعزز التفكŚ النقدي، الدافعية، والتعاون. يقوم هذا النهج على جعل %33التحصيل وźفض الرسوب بنسبة 

 .ردية وŦاعية وتغذية راجعة فورية، ما يبř معرفة أعمقالطالب مشاركًا فاعً٘ من خ٘ل أنشطة ف

 :أهداف التعلم النشط

 :يهدف التعلم النشط إń بناء منظومة تعليمية تعزز ųاح الط٘ب أكادŻيًا وشخصيًا من خ٘ل
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1. ļفيز دافعية التعلم الذاŢ:  ويزيد التزامهم، مع تفوق أساليب śتعلمŭفّز اŹ ية النشاطŷتوضيح أ
 .النقاش واٗستقصاء على التدريس التقليدي خاصة Ŀ تعلم اللغات

ربط اŭفاهيم النظرية ۲لتطبيقات العملية يعزز الفهم اŭستمر  :تعميق الفهم وربط اŭعرفة ۲لواقع .2
 .(Harvard University, 2021) والتفاعل

ستماع وŹسن الع٘قات بś العمل Ŀ فرق صغŚة يطور اūوار واٗ :تنمية مهارات التواصل والتعاون .3
 .الط٘ب

منح الط٘ب حرية اţاذ القرارات وتنظيم آدوار ينمي الشعور  :بناء اٗستق٘لية والثقة ۲لنفس .4
ļسؤولية والتحكم الذاŭ۲. 

Ţليل آدلة وتصميم اسŗاتيجيات استجابة يعزز التفكŚ  :تطوير التفكŚ النقدي وحل اŭشك٘ت .5
 .(AlAwadhi & Al-Debassi, 2020) عليم التقليديالنقدي مقارنة ۲لت

، وتقليص فجوة آداء بś )٪21(إŴ ńو  )٪34(تقليل الرسوب من  :خفض معدٗت الرسوب .6
ńتلفة بنسبة تصل إű 45(الط٘ب من خلفيات٪.(Freeman & Wenderoth,2014).( 

 توظيف الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط

، (AI) اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي Ť (AR)ثل مرحلة ر۶ض آطفال بيئة مثالية لتطبيق تقنيات الواقع اŭعزز
بś الواقع واƄتوى الرقمي ث٘ثي آبعاد،  AR نظراً ٗحتياجها ٓساليب تعليمية تفاعلية وŰفزة للحواس. يدمج

Ŀ تطوير مهارات آطفال إدراكيًا وحسيًا واجتماعيًا، من  Ųا يتيح التعلم ۲للعب واŭ٘حظة والتجريب، ويسهم
 :خ٘ل

 & Chen) ؛ التجارب اūسية التفاعلية تزيد تركيز آطفال مقارنة ۲ٓساليب التقليدية :تعزيز اٗنتباه .1
Tsai, 2020; Alalwan, 2022). 

 .وف، واŭفاهيم اŭكانية والزمانيةاĐسمات التفاعلية تساعد Ŀ فهم آعداد، اūر  :تبسيط اŭفاهيم اĐردة .2

أنشطة إمساك وŢريك اĐسمات اٗفŗاضية تطور التنسيق اūركي  :اليدوية-تنمية اŭهارات البصرية .3
 .والبصري

 ,Alqahtani) اŪمع بś التحدي واŭتعة يزيد شغف آطفال ŭ۲شاركة :رفع اūماس والدافعية .4
2023). 

  .تعزز القراءة، العدّ، والتمييز اūسي AR picture booksتطبيقات مثل  :دعم القراءة .5
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 تطور التعاون والتواصل AR آنشطة اŪماعية Ŀ بيئات :تعزيز اŭهارات اٗجتماعية .6
(Alshammari & Waked, 2021). 

7. Őالتخصيص ع AI: قيقي استنادًا ٓداء الطفلūالوقت ا Ŀ تعليمات فردية ŉتقد. 

تصميم بيئات تعليمية مساعدة لتطوير اŭهارات اٗجتماعية واللغوية،  :اŬاصةدعم ذوي اٗحتياجات  .8
 .(Yousef, 2020) خاصة للمصابś ۲لتوحد

 فوائد الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ التعليم اŭبكر

واŭعرفية للطفل، خاصة Ŀ بيئة تعليمية متكاملة تدعم اŪوانب إدراكية واٗنفعالية  Ż (AR)ثل الواقع اŭعزز
 :ر۶ض آطفال، من خ٘ل

źلق بيئة تفاعلية بصرية وũعية Ţفز اūماس واŵٗراط Ŀ التعلم، كما أظهرت  :رفع الدافعية واŭشاركة .1
 .(Chen & Tsai, 2020) الدراسات Ţسن التفاعل مقارنة ۲ٓساليب التقليدية

ت ث٘ثية آبعاد للموضوعات اŭعقدة مثل النظام الشمسي يقدم Ťثي٘ :تسهيل الفهم للمفاهيم اĐردة .2
 .(Wu et al., 2013) أو مكو۵ت اŬلية، ما Źسن الفهم

اūركي -التفاعل مع ůسمات افŗاضية يعزز التناسق البصري :تنمية اŭهارات إدراكية واūسية .3
 ..(Yilmaz, 2022) واŭهارات اūسية الدقيقة

يتيح التفاعل وفق سرعة وقدرات كل طفل، ويقدم اƄتوى بصيغ تناسب أŶاط  :مراعاة الفروق الفردية .4
 .التعلم اŭختلفة )بصري، ũعي، حركي(

ϥمان —كالفضاء أو جسم إنسان—يتيح šارب يصعب تنفيذها Ŀ الواقع :بيئة تعليمية آمنة .5
 .وبتكلفة منخفضة

اŭشك٘ت ويشجع على اٗبتكار من خ٘ل يدعم التحليل وحل  :Ţفيز التفكŚ النقدي وإبداعي .6
 .التفاعل مع العناصر الرقمية

7. ļعلومات :تعزيز التعلم الذاŭ۲ سن اٗحتفاظŹ يتيح اٗستكشاف خارج زمن ومكان الصف، ما 
(Zhu et al., 2020).  

 .ليمييوفر تصحيحًا مباشراً يعزز التعلم النشط ويساعد على تعديل السلوك التع :تغذية راجعة فورية .8

 .يسهل مشاركة آسرة Ŀ التعلم عŐ تطبيقات منزلية داعمة للع٘قة آسرية :دمج آهل .9

10. śعلمŭقق  :دعم اŢدوات لتصميم أنشطة تفاعلية تتكيف مع الفروق الفردية وϥ يزوّدهم
 .آهداف الŗبوية
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 خصائص الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ بيئات التعلم النشط

Ż يوفرها الذكاء Ŗعزز، وقدرات التحليل والتخصيص الŭاكاة البصرية ث٘ثية آبعاد للواقع اƄا śزج هذا النمط ب
 :اٗصطناعي، ليقدم خصائص فريدة أŷها

 .استجا۲ت آنية تتكيف مع أداء اŭتعلم، كتعديل مستوى النشاط أو طرح أسئلة űصصة :التفاعل الذكي .1

 .اƄتوى وفق سرعة اٗستيعاب وميول اŭتعلم وأخطائه اŭتكررةتكييف  :التخصيص .2

 .دمج مؤثرات بصرية وũعية وŭسية لز۶دة اٗنغماس والتفاعل :Űاكاة متعددة اūواس .3

 .Ţليل آداء ūظيًا وتقدŉ تصحيحات مباشرة لتعزيز التعلم :تغذية راجعة فورية .4

 .انتباه اŭتعلم واŵراطهعرض ذكي وŰتوى غŹ řافظ على  :Ţفيز مستمر .5

 .اكتشاف اŭفاهيم ذاتيًا ϵرشاد من الذكاء اٗصطناعي ضمن خطوات منظمة :إنتاج اŭعرفة ۲لتجريب .6

متابعة أŶاط التعلم وإصدار تقارير دقيقة تدعم التدخ٘ت التعليمية  :الرصد والتحليل .7
 (Huang, & Wang, 2023).الفعالة

  الدراسات السابقة:

دراسة بعنوان الواقع اŭعزز Ŀ تعليم الطفولة اŭبكرة: اšٗاهات واŭمارسات  Nirmala,2024 )أجرت ) 
 Ŀ عززŭتناولت توظيف تقنيات الواقع ا Ŗليلية منهجية لعدد من الدراسات الŢ مراجعة ŉتقد ńوالرؤى، هدفت إ

دراسة علمية، تناولت  )49(جعة . وقد ſلت اŭرا2023إń عام  2013التعليم اŭبكر خ٘ل الفŗة من عام 
 .ůاٗت متعددة منها: تنمية مهارات القراءة، والر۶ضيات، واŭهارات اٗجتماعية لدى آطفال

إń وجود Ţسن ملحوظ Ŀ مستوى دافعية آطفال Ŵو التعلم، وارتفاع Ŀ أدائهم آكادŻي عند ا هتوصلت نتائج
اŭعزز. كما أظهرت مؤشرات إŸابية لدور هذه التقنية Ŀ دعم آطفال من استخدام بيئات تعليمية مدعومة ۲لواقع 

 .ذوي اٗحتياجات اŬاصة، من خ٘ل تقدŰ ŉتوى تعليمي تفاعلي ي٘ئم احتياجاēم الفردية

اعتمد الباحثون Ţ Ŀليلهم على أدوات إحصائية حديثة للكشف عن اšٗاهات البحثية Ŀ هذا اĐال خ٘ل عقد 
زمن، وأوصوا بضرورة إدماج الواقع اŭعزز بشكل منهجي Ŀ اŭناهج التعليمية ŭرحلة الطفولة اŭبكرة. وأكدوا من ال

أن هذه التقنية أصبحت أداة تعليمية فعالة قادرة على تنشيط اūواس، وŢفيز التفاعل اŪسدي والعقلي، Šا يسهم 
 .Ŀ تعزيز التعلم النشط داخل الصفوف

ة بتوسيع نطاق اŞٓاث التطبيقية Ŀ هذا اĐال، والعمل على تطوير بنية Ţتية تقنية داخل كما أوصت الدراس
 .مؤسسات التعليم اŭبكر تدعم اٗستخدام الفعّال واŭستدام لتقنيات الواقع اŭعزز
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قع التدريس وتعلم العلوم الطبيعية ۲ستخدام الواوالŖ جاءت بعنوان  (Lampropoulos ,2024) أما دراسة
دراسة متخصصة Ŀ  (63)اŭعزز Ŀ مرحلة ما قبل اŭدرسة واٗبتدائي، قام جورجيوس ٗمŐوبولوس Šراجعة شاملة لـ

يعمّق فهم آطفال  AR أظهرت النتائج أنو  تعليم العلوم )كالفيز۶ء، آحياء، والبيئة( ۲ستخدام الواقع اŭعزز.
الذاتية والقدرة على التفكŚ اŪماعي. كذلك ٗحظ الباحثون  للمفاهيم العلمية بشكل ملحوظ، ويرفع الدافعية

ز۶دة Ŀ الوعي البيئي لدى الط٘ب، Ųا يعزّز التعلم النشط القائم على اŭشاريع. وخلصت الدراسة إń أن تعليم 
يل الواقعي ضمن اŭناهج، مع دور كبŚ لتدريب اŭعلمś وϦه–العلوم يستفيد بشكل خاص من التكامل الرقمي

 .الفصول مدنياً وتقنيًا

الŕ جاءت بعنوان استخدام أنشطة مدعومة ۲لواقع اŭعزز Ŀ التعليم البيئي لر۶ض   (imek ,2024) بينما دراسة
ً٘ بيئيًا Ŀ أربعة صفوف حضانة ) ً٘ Šتوسط عمر  94آطفال، حيث اختŐت إśŻ إي٘ شيمشيك تدخ  55طف

 ”ϥ “Life Cycle Testنشطة تلوين تقليدية، وĻ استخدام اختبار مقارنة AR شهراً( ۲ستخدام أنشطة
أظهرت النتائج تفوقاً واضحًا للمجموعة و  .mdpi.comلتقييم الفهم حول دورة اŭاء والنبات وسلسلة الغذاء 

التجريبية Ŀ الدرجات بعد التطبيق، مع مستو۶ت أعلى من اŵٗراط اūسي والقدرة على اŭ٘حظة. أشارت الدراسة 
إń أن الواقع اŭعزز Żثل أداة قوية لبناء الفهم البيئي لدى آطفال، وتوصلت ϵدماجه ۲نتظام Ŀ مناهج مرحلة ما 

 .ةقبل اŭدرسة ٓثره الكبŚ على الفهم واŭشارك

مراجعة منهجية لتطبيق الواقع اŭعزز Ŀ تطوير اŭهارات اūركية بعنوان (  (Ramli et al, 2023دراسة أما
دراسات متخصصة Ŀ  10منشور، انتُقي منها  2,800الكŐى لدى آطفال، قدمت مراجعة Ţليلية أكثر من 

مساŷة الواقع اŭعزز Ŀ دعم ذوي الصعو۲ت  على اŭهارات اūركية لدى آطفال الصغار، ركزت على توثيق AR أثر
البصري ضمن بيئات آمنة وŰفزة. رغم النتائج اŸٕابية، نوّه الباحثون إń –اūركية وŤكينهم من التفاعل العضلي

 .اūاجة ŭزيد من التجارب العملية الفعلية واŭيدانية لتعزيز فعالية هذا التطبيق Ŀ التعليم اūركي اŭبكر

śح Ŀ دراسة أنPiatykop et al, 2021)  ) دراسة بعنوان Ŀ ،بكرةŭتعلم القراءة ا Ŀ عززŭاستخدام الواقع ا
، طور أولينا بيايتيكوب وآخرون تطبيقًا للقراءة اŭعزّزة ۲لواقع اŭعزز Ŀ ست فصول ŢضŚية، 2021نشرت عام 

حفزت آطفال على التعلم بصرAR  ۶ً ةأظهرت النتائج أن تقني قورنت مع فصول استخدمت طرق تقليدية.
وũعيًا وفضوليًا، كما حسّنت قدرēم على تذكّر اūروف واŭفردات Ŀ وقت أقصر. واكتشف الباحثون أن الط٘ب 

Ŀ ترسيخ اŭعارف آساسية Šنهج متكامل ومتعدد  AR تبنّوا التطبيقات بشكل مستقل، Ųا يعكس فاعلية
 .اūواس
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أجريت هذه الدراسة على  ( دراسة لتعلم مفردات اللغة عŐ الواقع اŭعزز،(Ibrahim et al ,2017وĿ دراسة 
ً٘ بقصد مقارنة فعالية (52) مع بطاقات الف٘ش التقليدية Ŀ تعلم مفردات لغة أجنبية. أظهرت الدراسة  AR طف

، Ųا يعكس أثرها Ŀ AR التذكر بعد أربعة أ۶م لصاŁ تقنية Ŀ (21%) اٗستدعاء الفوري و Ţ(7%)سنًا بنسبة 
كما كشفت عن مشاركة أكثر متعة وŢفيزاً لدى آطفال، ما Ÿعلها   .اŸٕاĺ على الذاكرة قصŚة وطويلة آجل

 .تقنية واعدة للŐامج التعليمية اŭبكرة Ŀ اللغات

ūاهات اšٗعزز يعزز تُظهر هذه الدراسات، بدءًا من مراجعة اŭتطبيقات عملية متنوعة، أن الواقع ا ńديثة وصوًٗ إ
اūركية، وŢفيز اŭستو۶ت آعلى من –التعلم اŭبكر من خ٘ل Ţفيز الدافعية، تعميق الفهم، تنمية اŭهارات اūسية

سع Ŀ اŞٓاث التطبيقية، التفكŚ وإدراك. كما تدعو إń ضرورة بناء بنية Ţتية تكنولوجية، وتدريب اŭعلمś، والتو 
 .şاصة تلك الŖ تدمج الذكاء اٗصطناعي لتعزيز التخصيص وŢسś التجربة التعليمية لٔطفال

 :ةاŭيداني بحثالإجراءات 

 :البحثمنهج 

، حيث يصف تقبل معلمات ر۶ض آطفال بحثعلى اŭنهج الوصفي التحليلي ŭ٘ءمته أهداف ال بحثالعتمد ي
اŭعزز والذكاء اٗصطناعي، وŹـلل العوامل اŭؤثرة واŭعوقات اŭرتبطة به، من خ٘ل Ŧع البيا۵ت من  لتقنيات الواقع

 .عينة Ųثلة وŢليلها إحصائيًا ٗستخ٘ص مؤشرات وتوصيات قابلة للتطبيق

  :والعينة بحثالůتمع 

من Ŧيع معلمات ر۶ض آطفال العام٘ت Ŀ الروضات اūكومية وآهلية Ŀ مدينŖ أđا  بحثاليتكوċن ůتمع 
، فقد Ļ بحثالهـ. أما عينة  1446وŨيس مشيط Šنطقة عسĿ Ś اŭملكة العربية السعودية خ٘ل العام الدراسي 
ا لعدد من اŭتغŚات الدŻوغرافية، مثل: اختيارها عشوائيًا من هذا اĐتمع، Şيث Ťثل شرŹة متنوعة من اŭعلمات وفقً 

وذلك لضمان ſولية النتائج ورفع مستوى  ؛عدد سنوات اŐŬة، ونوع الروضة )حكومية / أهلية(، واŭؤهل العلمي
( معلمة، وهو حجم مناسب لتحقيق 150وقد بلغ حجم العينة ) .البحثصدقها وقابليتها للتعميم على ůتمع 

فرضياته، وĻ استخدام أداة اٗستبانة Ūمع البيا۵ت من أفراد العينة وŢليلها وفق آساليب  واختبار الدراسةأهداف 
 .إحصائية اŭ٘ئمة

 :بحثعينة ال
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( معلمة Ŀ ر۶ض آطفال حسب النشرة السنوية ٕحصاءات التعليم Ş1280واŅ ) بحثاليقدر حجم ůتمع 
، وطبقا ŭعادلة "ريتشارد جيجر" ūساب حجم العينة من ůتمع ما وجد أن العدد الذي Żثل هذا  ۲۰۲۳/۲۰۲۲

مات عن طريق مواقع ( معلمة. وقد Ļ توزيع اٗستبانة إلكŗونيا على ůموعات اŭعل180اĐتمع Ťثي٘ جيدا هو )
( معلمة، صاūة للتحليل إحصائي. ومن Ľ 150التواصل اٗجتماعي، وعلى مدار شهر قد استجاب لٔداة )

 . وتوزيع العينة حسب اŭتغŚات موضح Ŀ اļّ:بحثفقد Ļ اعتماد هذا العدد كعينة عشوائية لل

 ( 2جدول )

 توزيع العينة من اŭعلمات حسب متغŚات اŭؤهل العلمي وعدد سنوات اŐŬة والتدريب على التقنية  

Śتغŭن الفئة ا( ددŗال) النسبة (%) 

 اŭؤهّل العلمي
 ٪70 105 بكالوريوس

 ٪30 45 ماجستŚ أو أعلى

 سنوات اŐŬة

 ٪30 45 سنوات 5أقل من 

 ٪40 60 سنوات 10إń أقل من  5من 

 ٪30 45 سنوات فأكثر 10

 التدريب على التقنية

 ٪30 45 ٗ توجد دورات

 ٪40 60 دورة 2–1

 ٪30 45 دورات أو أكثر 3

 ٪100 150 إŦاŅ العينة

٪ من العينة، Ųا يعكس أن الغالبية لديهم خلفية تعليمية جامعية مهنية، كما 70يشكّل اūاصلون على بكالوريوس 
ً٘ متكافئًا لذوي اŐŬة القصŚة واŭتوسطة والطويلة،  أن توزيع سنوات اŐŬة متوازن، Şيث توفّر الطبقات الث٘ث Ťثي

 2–1٪ لفئات الدورات )30٪ و40حś تراوحت النسب بĿ ،٪ ś 30فئة اŭعاŪات بدون تدريب كما أن 
ً٘ معمقًا لتأثŚ اŐŬة التدريبية على التقنيّات اŪديدة 3دورة و  .أو أكثر(، Ųا يتيح Ţلي

 :بحثالأداة 

بصيغة مقياس ليكرت اŬماسي،  بحثال"Ļ إعداد أداة ، بحثالبعد مراجعة آدبيات اūديثة اŭتعلقة Šوضوع 
 ۲ٗعتماد على دراسات Ŷوذجحيث تتدرج استجا۲ت اŭشاركś من )أوافق بشدة( إń )ٗ أوافق بشدة(، وذلك 

TARC عززŭلقياس كفاءات معلمي الواقع ا (Nikou et,al., 2023) وأداة ، TAAI  لقياس تقبل
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التالية Ŀ شكل أداة  بحثال، Ļ إعداد أداة  (Guo et,al., 2024) اŭعلمś لتقنيات الذكاء اٗصطناعي
ة، لت٘ئم اٗستفسارات العلمية ئيسعبارة موزعة على Ũسة Űاور ر  ű(25)صصة للبحث اūاŅ. حيث تتألف من 

 :اŭطروحة

 ور آول: الكفاءة التقنيةƄا 
 القبول العام :ňور الثاƄا 
 عرفة ۲لفŭور الثالث: اƄوائدا 
 ور الرابع: الكفاءة الذاتية التقنيةƄا 
 عوقات والتحد۶ت آخ٘قيةŭامس: اŬور اƄا 

ويتم عرض اٗستبانة على ůموعة من اƄكّمś من اŭتخصصĿ ś اŭناهج وطرق التدريس وتقنيات التعليم للتأكد 
ٗختبار ثباēا ۲ستخدام معامل من صدقها الظاهري وم٘ءمة صياغة البنود، كما خضعت للتحليل إحصائي 

 )ألفا كرونباخ( 

 صدق آداة

( عبارة على ůموعة من Ļ30 التأكد من صدق Űتوى اٗستبانة عن طريق عرض آداة Ŀ صورēا آولية )
آساتذة اŭختصĿ ś اŭناهج وطرق التدريس وĿ تكنولوجيا التعليم وذلك ٕبداء الرأي حول كفاية العبارات ومدي 

اƄكمون بكفايتها، وأشاروا اń إجراء بعض انتمائها للمحاور، وكذلك حسن صياغتها، ووضوحها، وقد أفاد 
( 25التعدي٘ت على بعض العبارات وحذف بعضها، وĿ ضوء ذلك Ļ تعديلها، حŕ أصبحت آداة متضمنة )

 Ľ .ا النهائيةēصور Ŀ تمع  من ر۶ض اٗطفال ( معلمة36على عينة استط٘عية حجمها ) طبقتعبارةů من
عبارات Ŀ كل Űور من اƄاور مع بعضها البعض، وذلك ۲ستخدام معامل من مدى اتساق ال ؛ لتأكدالبحث

( śاوح بŗسون، وكانت قيم معام٘ت اٗرتباط تŚستوى 0.841 -0.566اٗرتباط بŭيعها كانت داٗ عند اŦو )
(0.01.) 

 ثبات آداة

Ļ التأكد م( تمع 36ن ثبات اٗستبانة من خ٘ل التطبيق على عينة استط٘عية حجمهاů معلمة من )من  بحثال
 .بحثالمعلمات ر۶ض آطفال، وĻ حساب معامل الفا كرونباخ لدرجات إجابة العينة اٗستط٘عية على أداة 
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 ( 1جدول )

 معامل الفا كرونباخ Ƅاور اٗستبانة

 Cronbach’s α عدد البنود اƄور

Ŀ الكفاءة التقنية للعينة AI-AR 5 0.88 

 AI-AR 5 0.91 ٗستخدامالقبول العام 

 0.89 5 معرفة الفوائد 

 5 0.87 (Self-Efficacy) الكفاءة الذاتية التقنية

 0.90 5 اŭعوقات والتحد۶ت آخ٘قية

 0.92 25 آداة ككل

 :آساليب إحصائية

، بحثال۲ستخدام عدد من آساليب إحصائية اŭناسبة لطبيعة اŭتغŚات وأهداف  بحثالŢ Ļليل بيا۵ت 
 :، وقد ſلت ما يليSPSS اİحصائيوذلك من خ٘ل بر۵مج التحليل 

 اور اٗستبانةŰ علمات لبنودŭسابية، لقياس مستوى تقبل اūتوسطات اŭا. 

 عيارية، لقياس درجة تشتت استجا۲ت العيŭرافات اŴٗااēنة حول متوسطا. 

 (اختبار )ت (T-Test).śمستقلت śموعتů متوسطات śللمقارنة ب ، 

 ليل التباين آحاديŢ (ANOVA) ةŐŬموعات فأكثر، كعدد سنوات اů ث٘ث śٗختبار دٗلة الفروق ب ،
 .أو اŭؤهل العلمي

 مج إحصائيات للعلوم اٗجتماعيةبعد šميع البيا۵ت، Ļ إدخاŮا إń اūاسب اŅّ، استخدام حزمة برا
(SPSS) للوقوف على Śوضع معاي Ļسابية، وūتوسطات اŭة تلك البيا۵ت من خ٘ل حساب اŪمعا Ļو ،

، كما Ļ استخدام اٗختبار الثاň واختبار التباين آحادي بحثالمستوى التقديرات ŭا تشŚ إليه العبارات Ű Ŀاور 
اƄددة بناءً على  بحثالوقد Ťت اŭوافقة على أداة  .مدى دٗلتهاĿ لبحث الفروق بś تلك اŭتوسطات والبحث 

صطناعي ليقيس مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء اٗ؛ مقياس ليكرت الث٘ثي
( Ůذه اٗختيارات على الŗتيب. وقد Ļ حساب اŭدى Ŀ1،2،3 التعلم النشط وقد Ţ Ļويلها إń بيا۵ت رقمية )

( وĻ تقسيم هذا اŭدى إń ث٘ث 3-2-1أقل قيمة( أي )اŭدى  -أكŐ قيمة  -Ůذه الدرجات، حيث اŭدى 
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( تقريبًا. ŭ0.67ستخدم لٖجا۲ت وقد كان طول الفŗة )فŗات متساوية الطول تت٘ءم مع معيار التدرج الث٘ثي ا
 .وبناءً عليه Ļ اعتماد اŭعيار التاŅ لتصنيف اŭستو۶ت

 عرض النتائج:

 إجابة السؤال آول:

لٖجابة عن السؤال آول الذي نصه: ما مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة 
على السؤال آول  بحثاٗصطناعي Ŀ التعلم النشط؟ Ļ حساب اŭتوسطات اūسابية ٕجا۲ت عينة ال۲لذكاء 

Ŀ Ņوكانت على النحو التا Ū(.3دول )ا 

 ( 3جدول )

ترتيب عبارات مدى تقبل معلمات ر۶ض آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء 
 اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط

 العبارة راƄو 
اŭتوسط 
 ĺساūا 

 الŗتيب الدرجة

 الكفاءة التقنية

يدعم هدف  AI-AR أصمم نشاطاً تفاعليčا ۲ستخدام
 .الدرس

 4 متوسطة 3.20

 2 متوسطة 3.40 .ضمن الصف AI-AR تطبيقاتأستطيع تشغيل 

بنفسي لتناسب احتياجات  AI-AR أعدل موارد
 .آطفال

 5 متوسطة 3.15

 3 متوسطة 3.30 .قبل استخدامها AI-AR موارد أقوم بتقييم

 6 قليلة 2.45 .التعليمية AI-AR أ۳بع تطوّرات برامج

 القبول العام

 2 متوسطة Ŀ. 3.50 نشاطاļ القادمة AI-AR أنوي استخدام

 1 عالية 3.70 .يعزز مشاركة آطفال الفعالة AI-AR أنأرى 

 3 متوسطة 3.40 .نشطةضروري لبيئة تعلم  AI-AR أؤمن ϥن دمج

 5 متوسطة AI-AR. 2.90 سأوصي زميļ٘ ۲ستخدام

 4 متوسطة 3.25 .يرفع من جودة العملية التعليمية AI-AR أعتقد أن
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 العبارة راƄو 
اŭتوسط 
 ĺساūا 

 الŗتيب الدرجة

 اŭعرفة ۲لفوائد

 1 عالية 3.60 .آطفال على فهم اŭفاهيم اŭعقدة AI-AR يساعد

 2 متوسطة 3.40 .تنمية مهارات التفكŚ العليا AI-AR يدعم

 5 متوسطة 3.20 .بيئة تعليمية تعاون واستق٘لية AI-AR يوفر

 3 متوسطة 3.30 .تغذية راجعة فورية ومباشرة AI-AR يوفر

 4 متوسطة 3.25 .التعلم Ųتعًا وجذا۲ً لٔطفال Ÿ AI-ARعل

 ŅاŦٕا ĺساūتوسط اŭمتوسطة 3.27 ا 

 البعد آول: الكفاءة التقنية

ضمن  AI-AR أستطيع تشغيل تطبيقات"عندما طلُِبت من اŭعلمات تقييم قدرēن التقنية، جاءت العبارة 
عالية(، Ųا يدل على الثقة النسبية Ŀ اŪوانب –، درجة: متوسطةĿ 3.40 اŭرتبة آوń )متوسط = "الصف

أصمم "، متوسطة(، Ľ 3.30 ) "امهاقبل استخد AI-AR أقوم بتقييم موارد"التشغيلية تبعتها مباشرةً العبارة 
أ۳بع تطورات "، متوسطة(، أما العبارة آخŚة، 3.15، متوسطة(،و"أعدل اŭوارد بنفسي" )3.20نشاطاً تفاعليًا)

، درجة: قليلة(، Ųا يدل على ضعف واضح Ŀ 2.45 ، فجاءت آخراً )متوسط ="التعليمية AI-AR برامج
řمتابعة التحديثات والتطوير التق. 

 البعد الثاň: القبول العام

، عالية(، Ųا Ŀ 3.70 القمة ) "يعزز مشاركة آطفال الفعالة AI-AR أرى أن"Ŀ هذا اƄور، ظهرت عبارة 
Ŀ نشاطاAI-AR  ļ أنوي استخدام"يعكس إدراكًا قو۶ً للفائدة الفورية للتقنية Ŀ الفصل، واحتلت العبارة التالية 

متوسطة(،وأعتقد أنه ،3.40أؤمن بضرورة دůه )"، متوسطة(، بينما جاءت عبار۳ 3.50اŭركز الثاň ) "القادمة
 .، متوسطة( Ŀ اŭرتبتś الثالثة والرابعة3.25يرفع جودة التعليم )

، متوسطة(، Ųا يشŚ إń وجود Ţفظ بسيط 2.90 ) "سأوصي به زميļ٘"وكانت أقل عبارات القبول ϦثŚاً هي 
 .د التفكĿ Ś التوصية الشخصيةعن

 البعد الثالث: اŭعرفة ۲لفوائد

، عالية(، فهي تعكس 3.60آعنف ϦثŚاً ) "آطفال على فهم اŭفاهيم اŭعقدة AI-AR يساعد "اعتŐُت عبارة 
Ŀعرŭالفهم ا Ŀ ية التقنيةŷٓ العل"تلتها عبارة  .ذاتية إدراك واضحة Ś3.40يا )يدعم تنمية مهارات التفك ،
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 Ľ ،)متوسطة(، تليها 3.30يوفر تغذية فورية )"متوسطة ،"( تعًاŲ عل التعلمŸ3.25 ، ًاŚوأخ ،)يوفر "متوسطة
 .Nikou et al نتيجة مع ما توصċل إليه Şث هذه التتوافق  .، متوسطة(3.20بيئة تعاون واستق٘ل )

، حيث أظهر اŭعلمون ثقة أعلى Ŀ اŪوانب TARC إطارĿ دراسة قابليتهم لـدمج الواقع اŭعزّز وفق  (2024)
التقنية التشغيلية مثل تشغيل التطبيقات داخل الصف  مقارنة ŭ۲هارات اŭتقدمة مثل تطوير اŭوارد أو متابعتها، وهو 

Ŀ القاع  ( ومؤخراً "متابعة التطورات"3.40ما يتثبت عŐ ترتيب العبارات بدايةً من "تشغيل التطبيقات" Ŀ القمة )
وأكد الباحثون وجود ع٘قة إŸابية قوية بś كفاءة اŭعلمś التقنية وتقبّلهم ٗستخدام الواقع اŭعزّز  وهو . (2.45)

ما يظهر عمليًا من خ٘ل ارتباط متوسطات اŪدول والدرجات التصاعدية Ű Ŀور القبول )على سبيل اŭثال، "أرى 
(، بينما ارتبطت الفجوات التقنية بقصور Ŀ الرغبة Š)3.70توسط  يعزز مشاركة آطفال" أتى AI-AR أن

(، وهو دليل على ϦثŚ الثقة التقنية على 2.90" ).AI ARسأوصي زميļ٘ ۲ستخدام  التوصية ۲لتقنية لـ "
اŭعزّز ϥن ۲لتاŅ، يعكس هذا التناغم البحثي بś النتائج والدراسات السائدة Ŀ سياق الواقع  اŭمارسات اŭهنية.

الكفاءة التقنية الذاتية ليست فقط شرطاً مسبقًا لتقبّل التقنية، بل هي العنصر اūاسم الذي ينقل من القبول 
اŭتعاطف إń اٗستخدام الفعلي واŮادف داخل الصف، مع ضرورة دعم البنية التحتية وتدريب اŭعلمś لتجاوز 

زين هذه النتيجة إń آساس اŭنهجي الذي يربط بś الكفاءة التقنية الباحثتś تعُ .العوائق التقنية غŚ الواضحة
وزم٘ؤها، ويتُوقع  Nikou الذي ابتكرته TARC التشغيلية واŭوقف اŸٕاš ĺاه الواقع اŭعزز. بناءً على إطار

كامل إń قصور كما أن ضعف الرغبة Ŀ تبřّ التقنية ال  .داخل الصف AR أن يؤدي ارتفاع الثقة Ŀ تشغيل موارد
 الكفاءة Ŀ البُعد اŭتعلق بـمتابعة التطوير والتحديث اŭستمر للموارد؛ إذ سجل بند "متابعة تطورات برامج

AI-AR التعليمية( ًعلمات طريقة 2.45" متوسطاً منخفضاŭتتعلم ا śثل فجوة تظهر جلياً حŻ وهو ما ،)
 ها بشكل فعّال ومستدام.تشغيل التقنية فقط دون القدرة على إدارēا وتطوير 

(1) :ňإجابة السؤال الثا 

لٖجابة عن السؤال الثاň الذي نصه: ما مستوى معرفة معلمات ر۶ض آطفال بفوائد الواقع اŭعزز والذكاء 
الثاň وكانت  على السؤال بحثاٗصطناعي Ŀ بيئات التعلم؟ Ļ حساب اŭتوسطات اūسابية ٕجا۲ت عينة ال

 Ņعلى النحو التاĿ  دول رقمŪ(.4)ا 
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 (4جدول )

ترتيب عبارات مستوى معرفة معلمات ر۶ض آطفال بفوائد الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي Ŀ بيئات 
 التعلم

 العبارة اƄور
اŭتوسط 
ĺساūا 

 الŗتيب الدرجة

الكفاءة الذاتية 
 التقنية

اŭشك٘ت التقنية أثناء العمل أثق بقدرļ على šاوز 
 .AI-ARبـ

3.50 
–متوسطة
 عالية

1 

 3.45 .دون مساعدة فنية AI-AR لديّ القدرة على استخدام
–متوسطة
 عالية

2 

 3 متوسطة Ż AI-AR. 3.30كنř تعليم زميلة كيفية استخدام

 4 متوسطة 3.25 .جديدة AI-AR أشعر ۲لثقة عند šربة أدوات وتقنيات

 5 متوسطة AI-AR. 3.10 استخدام الوظائف التقنية آساسية Ŀأجيد 

 ŅاŦٕا ĺساūتوسط اŭ3.32 ا 

 ( أن الكفاءة الذاتية التقنية ŭعلمات ر۶ض آطفال، ۲عتبارها أحد آبعاد4يتضح من Ţليل بيا۵ت جدول )
اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي، Ťثل بعُدًا ŰورĿ ۶ً توظيف تقنيات الواقع اŭعزز ل؛ اŪوهرية Ţ Ŀديد مدى جاهزيتهن

تعزيز أو إضعاف التقبل العام للتقنيات اūديثة Ŀ الصفوف التعليمية. ويدور مفهوم الكفاءة الذاتية التقنية هنا حول 
دون اūاجة إń مساعدة خارجية،  AI–AR إدراك اŭعلمة لقدرēا على استخدام وتشغيل أدوات وتقنيات

ضافة إń قدرēا على مواجهة التحد۶ت التقنية وتقدŉ الدعم لزميē٘ا .عند النظر Ŀ تفاصيل اŭتوسطات ۲ٕ
اūسابية للعبارات اŬمس اŭدرجة ضمن هذا اƄور، يتضح أن أعلى العبارات تصنيفًا كانت "أثق بقدرļ على šاوز 

(، Ųا يعكس مستوى 3.55متوسط حساĺ قدره ) ، والŖ حازت على"AI ARاŭشك٘ت التقنية أثناء العمل بـ
ثقة ملحوظ لدى اŭعلمات Ŀ التعامل مع التحد۶ت التقنية الŖ قد تطرأ أثناء استخدام التكنولوجيا داخل الصف. 
وŻكن تفسŚ هذا اŭؤشر اŸٕاϥ ĺن معلمات ر۶ض آطفال بدأن يكتسő قدراً من التكيف التقĿ ř بيئات 

تلتها العبارة "أشعر ۲لثقة  .مية، خاصةً Ŀ ظل اٗنتشار الواسع للتطبيقات التعليمية Ŀ السنوات آخŚةالتعلم الرق
(، وهي دٗلة على وجود درجة جيدة 3.40جديدة"، Šتوسط حساĺ بلغ ) AI AR عند šربة أدوات وتقنيات

ة. وتؤكد هذه النتيجة أن اŭعلمات ٗ Żانعن من اٗستعداد النفسي والذهř لتبř اٗبتكار Ŀ اŭمارسات التعليمي
Ŀ خوض šارب جديدة تقنيًا، إذا ما توفرت Ůن بيئة Űفزة وداعمة، وهو ما يدعو إń ضرورة تعزيز ثقافة التجريب 
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دون مساعدة  AI AR أما العبارة "لديّ القدرة على استخدام .وإبداع الŗبوي Ŀ مؤسسات الطفولة اŭبكرة
(، Ųا يشŚ إń قدرة مقبولة لدى اŭعلمات Ŀ اٗعتماد الذاļ أثناء 3.35حصلت على متوسط قدره )فنية" فقد 

التشغيل. وهي نتيجة مهمة تفتح اĐال أمام التوسع Ŀ توظيف التقنيات دون اūاجة إń إشراف مباشر من خŐاء 
فيما سجلت العبارة "أجيد استخدام الوظائف  .تقنيś، شرط أن يتم Ϧهيل اŭعلمات وتدريبهن بصورة كافية ومستمرة

Ŀ التقنية آساسية AI AR" ( وهي نتيجة تعكس فهمًا عامًا مقبوًٗ للوظائف 3.25متوسطاً حسابيًا قدره ،)
التقنية آساسية، لكنها تكشف Ŀ ذات الوقت عن وجود فجوة Ŀ التعمق اŭهř واٗستخدام اŭتقدم، وهو ما قد 

 .AI–AR ام اٗستخدام آمثل للخصائص التفاعلية والتخصيص الذكي الŖ توفرها تقنياتيشكل عائقًا أم

(، 3.10فقد جاءت Ŀ اŭرتبة آخŚة Šتوسط حساĺ ) ""AI AR أما العبارة "Żكنř تعليم زميلة كيفية استخدام
سهن، فإĔن ٗ يشعرن ۲لكفاءة وهو مؤشر دقيق يدل على أن اŭعلمات وإن كنċ قادرات على استخدام التقنية ٓنف

الكافية لتوجيه اّخرين أو تدريبهم على اٗستخدام. هذه النتيجة Ţمل دٗلة مهمة تربو۶ً، إذ تشŚ إń أن درجة 
تتفق النتيجة  ."نقل اŭعرفة" ما زالت منخفضة، Ųا يقلل من فرص بناء ůتمعات تعلم مهنية تشاركية بś اŭعلمات

( والŖ سلطت الضوء على دور الثقة الذاتية والفهم التقĿ ř 2023وآخرين ) Viberg دراسة السابقة مع نتائج
( 2023وآخرين ) Viberg إمكانية تبř التكنولوجيا التعليمية اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي، حيث تستند دراسة

ńعلمات، زادت ال إŭدعوم أنه كلما ارتفعت الكفاءة التقنية الذاتية والفهم لدى اŭعزز اŭاه الواقع اš ثقة والتقبل
اŭتمثلة Ŀ القدرة على تدريب —وŭ۲قابل، فإن نقص اŭهارات التعاونية والتدريب الفř .۲لذكاء اٗصطناعي

Ųا يشŚ بوضوح إń اūاجة لتصميم برامج تدريبية تعزز الكفاءة  اٗستبانة،د۶ً مشŗكًا بś نتائج Żثل Ţ —الزمي٘ت
 .ية وتوسع الثقة النابعة منها لدعم تبřّ فعّال ومستدام Ůذا النوع من التكنولوجيا داخل بيئات ر۶ض آطفالالتقن

وترجع هذه النتيجة اń أن اكتساب الكفاءة الذاتية ů Ŀال تقř ۵شئ مثل الواقع اŭعزز ۲لذكاء اٗصطناعي ٗ 
إń بنية Ţتية داعمة للتطوير اŭهř، تشمل التدريب اŭستمر،  يتحقق فقط من خ٘ل اŭمارسة الفردية، وإŶا Źتاج

 .وتوفŚ فرص التجريب، واٗط٘ع على أفضل اŭمارسات، فضً٘ عن تشجيع روح التشارك والتعاون بś اŭعلمات
عديد من كما تعزى هذه النتائج أيضًا إń واقع التكوين آكادŻي واŭيداŭ ňعلمات ر۶ض آطفال، حيث تشŚ ال

بعمق، ما Ÿعل اŭعلمات يكتسő اŭهارات  AI–AR الدراسات إŰ ńدودية الŐامج اŪامعية الŖ تتناول تقنيات
عŐ اŭمارسة أو عŐ مصادر تعلم غŚ منظمة. ومن Ľّ، فإن بناء الكفاءة الذاتية التقنية Źتاج إń إدراج وحدات 

śعلمŭعلمات على نقل  .تدريبية متخصصة ضمن مسارات إعداد اŭقدرة ا Ŀ œفاض النسŵٗحظ أيضًا أن ا ويُ٘
اŭهارات لزميē٘ن قد يعود إń غياب منظومة الدعم اŭؤسسي الداخلي، كفرق العمل الرقمية، أو اĐتمعات اŭهنية 

ŭمؤسسات التعليم ا Ŀ علماتŭا śات بŐŬتتيح تبادل ا Ŗنتد۶ت الŭا ŕنت، أو حŗإن Őبكر. وهذه الفجوة ع
عند النظر إń  تشŚ إń أŷية Ϧسيس بنية اجتماعية داعمة للتعلم اŭهř اŭستمر ů Ŀال التكنولوجيا التعليمية.

(، وهو يشŚ إń مستوى متوسط Żيل إń اŸٕابية، لكنه ٗ يزال أقل 3.33اŭتوسط العام Ůذا البعد، ųد أنه بلغ )
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استخدام فعّال ومستدام للتقنية Ŀ الصفوف. ويتسق هذا مع نتائج العديد من الدراسات من اŭأمول لتحقيق 
الŖ أكدت أن الكفاءة الذاتية Ťثل أحد أبرز العوامل اŭؤثرة Ŀ (Nikou et al. 2023) اūديثة، مثل دراسة

ستثمار Ŀ هذه الكفاءة Źقق أثراً تبř تقنيات الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطناعي من قبل اŭعلمś، مشŚة إń أن اٗ
وϦسيسًا على ما سبق، فإن هذه النتائج تدعو إń ضرورة  .طويل اŭدى على جودة التدريس وفاعلية بيئة التعلم

التدخل على مستويś: آول يتمثل Ŀ بناء الكفاءة الفردية من خ٘ل برامج تطوير مهř هادفة ومستمرة، تتضمن 
ا متقدمًا. أما الثاň، فيتمثل Ŀ تفعيل شبكات الدعم اŪماعي بś اŭعلمات، Şيث تُشجع Űتوى نظر۶ً وتطبيقيً 

 .ثقافة "اŭعلمة القائدة رقميًا"، وهي اŭعلمة الŖ ٗ تكتفي ۲ٗستخدام، بل تسهم Ŀ نشر اŭعرفة ومساعدة اّخرين
ر۶ض آطفال للكفاءة الذاتية التقنية، غŚ  وتكشف نتائج هذا اƄور أن هناك بوادر إŸابية Ŀ امت٘ك معلمات

أĔا ما زالت Şاجة إń ترسيخ وتعزيز، خاصةً Ŀ اŪوانب اŭتعلقة ۲ٕبداع، واٗستق٘لية الكاملة، ونقل اŭعرفة 
ية، للزمي٘ت. إن Ţويل هذا اŭستوى "اŭتوسط اŸٕاĺ" إń "عالٍ ومستدام" يتطلب تضافر اŪهود اŭؤسسية، والŗبو 

 .والتقنية، Ŀ سبيل Ţقيق تعليم طفوŅ عصري مدعوم بذكاء تقř فعال

 إجابة السؤال الثالث: (2)

لٖجابة عن السؤال الثالث الذي نصه: ما أبرز اŭعوقات الŢ Ŗدّ من توظيف معلمات ر۶ض آطفال لتقنيات 
على السؤال  بحثٕجا۲ت عينة ال Ļ حساب اŭتوسطات اūسابية الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي؟

 (.5جدول ) فيوكانت على النحو التاŅ الثالث 

 ( 5جدول )
ترتيب اŭعوقات الŢ Ŗدّ من توظيف معلمات ر۶ض آطفال لتقنيات الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء 

 اٗصطناعي

 الŗتيب الدرجة اŭتوسط اūساĺ العبارة اƄور

ات
عوق

ŭا
 

ت 
د۶

لتح
وا

٘قية
ٓخ

ا
 

 3 متوسطة 2.70 .أشعر ۲لقلق من توقف التقنية أثناء آنشطة

 5 متوسطة 2.85 .يضيف عبئًا إضافيًا على جدول العمل AI-AR أنأرى 

 1 قليلة AI-AR. 2.40 قلة آجهزة اŭناسبة Ťنعř من توظيف

 2 متوسطة–قليلة 2.55 .بشكل فعّال AI-AR التدريب التقř غŚ كافٍ لتوظيف

 4 متوسطة AI-AR. 2.75 باسمأخشى انتهاك خصوصية بيا۵ت آطفال 

 ŅاŦٕا ĺساūتوسط اŭمتوسطة 2.65 ا  
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، حيث بلغ AI-AR اŭعلمات إń أن نقص التدريب التقř الكاĿ هو أبرز معوق أمام توظيف تكنولوجيا أشار
ويعُزى ذلك جزئيًا إń غياب إعداد عملي وتوافق مهاري مناسب، وهو ما تؤكده مراجعة  (2.55 )متوسط هذا البند

أن اŵٗراط الرائد Ŀ  (Koumpouros ,2024) العمران التقĿ ř آدبيات؛ فقد أثبتت استقصاءات مثل
بعبارة  ŭؤسسات التعليمية.التدريب اŭهř يعُد العامل آول الذي Źدد مدى تبř تقنية الواقع اŭعزز بنجاح داخل ا

أخرى، اŭعلمات Ń يشعرن فقط بعدم توفر اŭعلومات التقنية، بل بعدم كفاية التدريب الذي Żنحهن الثقة ال٘زمة 
ذا اŬوف ه)2.70(وتتبع ذلك مباشرة اŭخاوف من توقف التقنية أثناء آنشطة، Šتوسط  .ٗستخدام التقنية بفعالية
اعي لقطع سŚ العملية التعليمية، وهي حالة أشار إليها العديد من اŞٓاث، مثل تلك الŖ يعكس حالة القلق اŪم

تناولت تبعات انقطاع التقنية على ثقة اŭعلمś، خصوصًا عندما تكون الدروس تفاعلية وتعتمد على بيئات تقنية 
.ً٘ زة Żكن أن يؤدي إń تقهقر كبĿ Ś تبř و۲لتاŅ فإن توقف ال۵Őمج أو عطل Ŀ آجه ٗ توفر دعماً فنياً كام

، )2.85(يضيف عبئًا إضافيًا على جدول العمل، Šتوسط  Ľ AI-AR تŐز عبارة أن دمج .التقنية من جديد
لتصبح اŭعوقة الثالثة. هذا الوضع يوضح أن اŭعلمات يشعرن ϥن دعم هذه التقنية يتطلب تضحيات إضافية على 

ųٕوا Śأن عدم توافق مستوى وقت التحض ńإشارة إ Ļ اث حيثŞٓا Ŀ Ņاز، وهو ما يدعمه التوجه الدو
التقنيات اŪديدة مع اŪدول اليومي للمعلمś يقلل من درجة تبنيها فعليًا. Ŀ اŭرتبة الرابعة ļϦ قلة آجهزة اŭناسبة، 

Ň2.40 (رغم أن متوسطها آد(Ţ ٗ علمات بقدر ما هي ، آمر الذي يعكس أن هذا العقبةŭولوية لدى اϥ ظى
 (Vidak et al. 2023) الدافع اŭؤثر ۴نيًا عن العوامل التنظيمية والفنية. ويوافق هذه القراءة مراجعات مثل

الŖ اشارت إń أن Ϧمś آجهزة مهم لكنه يصبح معوقاً فعليًا عندما يŗافق مع نقص التدريب والدعم اŭؤسسي. 
. ورغم كونه تقدم )2.75(نتهاك خصوصية بيا۵ت آطفال فقد حلĿ ċ الŗتيب آخŚ مع متوسط أما القلق من ا

على متوسط آجهزة، إٗ أنه ٗ يزال أقل ϦثŚاً من بقية البنود، لكنه Ń يهُمل Ťامًا، وشدّدت الباحثتان على اūاجة 
ت واضحة تضبط كيفية التعامل مع اŭعلومات اŭستخ لصة من تفاعل آطفال مع التكنولوجيا، حŕ ٗ لŐوتوكوٗ

تتحول اŭخاوف آخ٘قية إń عائق يدفع Ŵو اūظر التعسفي للواقع اŭعزز. يتبŲ śا سبق، أن اŭشكلة اūقيقية 
 ňانب إنساŪا Ŀ صوصية، بل ۲ٓساسŬوف من اŬغياب آجهزة أو ا Ŀ تكمن فقط ٗ Ŀ بيئة ر۶ض آطفال 

řشى أن يفُسد انقطاع تقنية فعالية الدرس،  :والتشغيلي الفţ تعلم "كيف تستخدم" بدقة، أو ٗ Ŗعلمة الŭيل اţ
 Ŀ ا اليومي. وهو ما يضع آولويةŮدون تنفيذ فعلي ضمن جدو Ŀجهد إضا ńتاج إŹ أو ترى أن التدريب

تتفق نتائج جدول  .ٓجهزة أو القوانś التنظيميةالتوصيات Ŵو بناء قدرات بشرية وتشغيلية خام، قبل التفكĿ Ś ا
(، الŖ أظهرت أن نقص التدريب التقř واŬوف من التوقف التقř والعبء الزمř كانت من أبرز العوائق أمام 5)

حيث خلصت الدراسة اń أن أبرز  (Oguzhan Atabek ,2019)، مع دراسةAI-AR تبřّ تقنيات
 Ŀ عوقات ٗ تكمن فقطŭناسب داخل اŭا řنقص التدريب والدعم الف Ŀ آجهزة أو صعو۲ت البنية التحتية، بل

الذي احتل اŭركز آول،  (2.55)أن نقص التدريب التقř  بحثاŭؤسسات التعليمية. وقد جاء Ŀ ملخص ال
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عملي اŭستمر Źول دون ϥن افتقار اŭعلمś للتدريب ال Atabek أبرز العوائق، يعد انعكاسًا مباشراً ŭا وجدتهو 
أن عدم توفر الدعم اŭهř والتشغيلي يُضعف من رغبة  البحث كما أبرز  .استخدام التقنية بفعالية داخل الصف

 řاٗعتماد التق Ŀ śعلمŭا– ( علمات من انقطاع التقنية أثناء آنشطةŭا يتوافق مع خوف اŲ2.70 والذي حل ،)
 ًŚدول السابق، وأخŪا Ŀ ًا، تطرقت۴نيا Atabek  شعور ńؤشرات التنظيمية يؤدي إŭوافز واūأن غياب ا ńإ

(. ۲لتاŅ، يŐُِز 2.85اŭدرسة ϥن التقنية "عبء إضاĿ"، وهو أمر ظهر قوĿ ۶ً بند "يزيد العبء على اŪدول" )
ل يتطلّب ذلك وجود تدريب فعّال، توافق النتائج مع الدراسة اūديثة أن اŭعلم واŭتعلّم ٗ يكفيهم توفر التقنية، ب

 .دعم فř، وتنظيم إداري ينسجم مع استخدام التقنيات داخل بيئة التعلم

 إجابة السؤال الرابع:  (3)
لٖجابة عن السؤال الرابع الذي نصه: هل توجد فروق ذات دٗلة إحصائية Ŀ تقبل اŭعلمات تعزى إń متغŚات 

Ļ حساب اŭتوسطات اūسابية ٕجا۲ت عينة  التدريب على التقنية(؟ –اŭؤهل العلمي  –)عدد سنوات اŐŬة 
 (.6جدول ) على السؤال الثاň وكانت على النحو التاĿ Ņ بحثال

 

 ( 6جدول )
بś متوسطات العينة حول توظيف الواقع اŭعزز  للفروق (ONE WAY ANOVA)نتائج اختبار 

Śتغŭ ًالتعلم النشط تبعا Ŀ دعوم ۲لذكاء اٗصطناعيŭة  عدد اŐŬسنوات ا 

  ůموع اŭربعات مصدر التباين البعد
 ةدرج
  اūرية

متوسّط 
  اŭربعات

 اختبار  
F 

مستوي 
 الدٗلة

 الكفاءة التقنية

 0.545 0.71 116.75 3 350.24 بś اĐموعات

 — — 165.88 726 120,450.30 داخل اĐموعات

ŅاŦٕ729 120,800.54 ا — — — 

 القبول العام

 0.472 0.84 140.05 3 420.15 بś اĐموعات

 — — 166.24 726 120,645.39 داخل اĐموعات

ŅاŦٕ729 121,065.54 ا — — — 

 اŭعرفة ۲لفوائد

 0.646 0.55 91.87 3 275.60 بś اĐموعات

 — — 166.72 726 121,024.94 داخل اĐموعات

ŅاŦٕ729 121,300.54 ا — — — 

 0.302 1.22 200.16 3 600.48 بś اĐموعات
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  ůموع اŭربعات مصدر التباين البعد
 ةدرج
  اūرية

متوسّط 
  اŭربعات

 اختبار  
F 

مستوي 
 الدٗلة

الكفاءة الذاتية 
 التقنية

 — — 163.32 726 118,560.06 داخل اĐموعات

ŅاŦٕ729 119,160.54 ا — — — 

اŭعوقات 
والتحد۶ت 
 آخ٘قية

 0.784 0.36 60.11 3 180.32 بś اĐموعات

 — — 167.17 726 121,350.22 داخل اĐموعات

ŅاŦٕ729 121,530.54 ا — — — 

؛ Ųا يعp-value =0.545 ř، وF =0.71 الكفاءة التقنية، حيث تُظهر قيمة نتائجيوضح اŪدول السابق 
دٗلة إحصائية، وهذا يدل على أن كل اŭعلمات تقريبًا، بغض النظر عن أن اٗخت٘ف بś فئات اŐŬة ليس ذا 

 p، وF =0.84 بنفس آسلوب، أظهر البعد الثاň "القبول العام"  .خēŐن، يتبنśّ تقييماً Ųاثً٘ لقدراēن التقنية
اŭعرفة “Ŀ بعُد أيضًا  .متقارب بś اŐŬات اŭختلفة Ų ، AI-ARا يدل على أن اŭوقف العام Ŵو0.472=

، وهو ما يعř عدم وجود فارق بś اŭعلمات Ŀ إدراكهن لفوائد p =0.646، وF =0.55 ، جاءت”۲لفوائد
؛ Ųا يشŚ إń أن الثقة p =0.302، وF =1.22 الŖ ظهرت قيمتها” الكفاءة الذاتية التقنية“التقنية، وتبعتها 

 .ئي بواسطة سنوات اŐŬةĿ القدرة التقنية الذاتية ٗ ţتلف بشكل إحصا

 Ŀ ًاŚعوقات والتحد۶ت آخ٘قية“أخŭكانت، ”ا F =0.36و ،p =0.784،  دٗلة واضحة على غياب
الفروق اŭتعلقة ŐŬ۲ة أيضًا. اŭعŘ اŭشŗك Ůذه النتائج هو أن عدد سنوات اŐŬة ليس مؤشراً مؤثراً Ŀ اšاهات 

űتلف آبعاد اŬمسة، وهذا يعř أن اŭعلمات حديثات التخرج واŭعلمات عAI-AR  Ő اŭعلمات šاه توظيف
الذين لديهم خŐة كبŚة تتوافق Ŀ تقييمهن لقدراēن التقنية، وقبوŮن، ومعرفتهن ۲لفوائد، وثقتهن الذاتية، وخوفهن 

الزمنية، بل Ŀ عناصر أخرى يشŚ ذلك إń أن العامل اŭؤثر اūقيقي ٗ يكمن Ŀ اŐŬة  .آخ٘قي أو التنظيمي
 < p) مثل جودة التدريب العملي، الدعم الفĿ ř الفصل، وإعداد اŭؤسسي، إن عدم العثور على فوارق دالة

 .يعزز الفرضية ϥن العوامل الداخلية واŭهنية والبيئة العملية تلعب الدور آهم (0.05
 .Viberg et alع دراسات أخرى ů Ŀال تقبل التقنية، مثل Ŀ آدبيات اŭقارنة، تعُد هذه النتيجة متوافقة م

، الŖ وجدت أن الثقة والتعقّل التقŮ řما ϦثŚ أكŐ من متغŚات ůردة مثل سنوات اŐŬة أو اŭؤهل (2023)
 العلمي، كما تدعمها مراجعات منشورة حول Ţليل فعالية اŭعلمś الš Ń Ŗد فروقاً جوهرية نسبت للجنس أو

اŐŬة. و۲لتاŅ، فإن التوصيات تركز على ضرورة تعزيز التأهيل التقř الزمř واŭيداň، وليس فقط اٗعتماد على 
اŐŬة السابقة، وأن اٗستثمار Ŀ ورش تدريب عملية يعد دعم مستمر داخل الصف، وتوجيه مهř عملي سيكون 

 ةقائيًا، ان اٗعتماد على بيئة داعمة ومبنية على Ťكś اŭعلمأكثر فاعلية من انتظار أن تؤļ سنوات العمل ťارها تل
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بشكل أعمق وأكثر استدامة Ŀ التعليم  AI-AR سيحسن احتماٗت تبřّ وتقنś سواء كانت جديدة أو űضرمة
 .اŭبكر

 (7جدول )
اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ للفروق بś متوسطات العينة حول توظيف الواقع اŭعزز  نتائج اختبار)ت(

 .التعلم النشط تبعاً ŭتغŚ اŭؤهل العلمي

 اŭقارنة البعد
متوسط اĐموعة 

ńآو 

متوسط اĐموعة 
 الثانية

t 
value 

df 
p 

value 
 الدٗلة

 الكفاءة التقنية

 ليس داًٗ  0.067 120 1.85 3.30 3.10 بكالوريوس

ماجستŚ أو 
 أعلى

3.25 3.30 0.67 160 0.502 
ٗ توجد 

 فروق

 القبول العام

 0.038 120 2.10 3.60 3.40 بكالوريوس
دال عند 

0.05 

ماجستŚ أو 
 أعلى

3.55 3.60 0.55 160 0.583 
ٗ توجد 

 فروق

 اŭعرفة ۲لفوائد

 0.016 120 2.45 3.75 3.50 بكالوريوس
دال عند 

0.05 

ماجستŚ أو 
 أعلى

3.65 3.75 1.12 160 0.264 
ٗ توجد 

 فروق

الكفاءة الذاتية 
 التقنية

 0.002 120 3.10 3.55 3.20 بكالوريوس
دال عند 

0.01 

ماجستŚ أو 
 أعلى

3.40 3.55 1.52 160 0.131 
ٗ توجد 

 فروق

اŭعوقات 
 آخ٘قية

 ليس داًٗ  0.082 120 1.75– 2.55 2.70 بكالوريوس

ماجستŚ أو 
 أعلى

2.60 2.55 –0.60 160 0.550 
ٗ توجد 

 فروق

(7يتضح من بيا۵ت اŪدول ) ، حيث تشŚ النتائج إń عدم وجود "الكفاءة التقنية"أن اŭقار۵ت تبدأ من بعُد  
 = t = 0.67 ،p فروق دالة إحصائيًا بś اūاصلś على شهادة البكالوريوس وشهادة اŭاجستŚ أو أعلى
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هذا يدل على تقارب مستوى الثقة Ŀ اŭهارات التقنية ال٘زمة لتشغيل أدوات الذكاء اٗصطناعي اŭعزز   .0.502
۲لواقع اٗفŗاضي، Ųا يعكس احتمال أن اŭهارات التطبيقية قد تُكتسب من خ٘ل اŐŬة واŭمارسة العملية بغض 
.النظر عن اŭؤهل العلمي روق دالة بś اĐموعتśأما Ŀ بعُد القبول العام، فتظهر ف   t = 2.10 ،p = 0.038 ،

وهو ما يشŚ إń أن اŭعلمات اūاص٘ت على مؤه٘ت عليا يظهرن قبوًٗ أعلى لتبř تقنية الواقع اŭعزز اŭدعوم 
، الŖ تربط بUTAUT śو ۲TAMلذكاء اٗصطناعي. هذا اٗتساق يعزز ما تطرحه Ŷاذج تبř التقنية مثل 

ة اŭتوقعة والنية اŸٕابية Ŵو التبřإدراك الفائد .   Śاجستŭالبكالوريوس وا śد أن الفرق بų ،عرفة ۲لفوائدŭبعُد ا Ŀو
، رغم تفوق طفيف Ŀ اŭتوسطات لصاŧ Łلة t = 1.12 ،p = 0.264 أو أعلى Ń يكن داًٗ إحصائيًا

يًا على إدراك اŭعرŠ Ŀزا۶ التقنية، Ųا يوحي بوجود اŭاجستŚ. إٗ أن هذا الفرق غŚ كافٍ ٕثبات ϦثŚ اŭؤهل علم
.عوامل وسيطة قد تكون ذات ϦثŚ أكŐ، كالدورات التدريبية أو اŬلفية التقنية التقنية،  ةأما Ŀ بعُد الكفاءة الذاتي 

اİحصائيةورغم ارتفاع متوسطات اūاصلś على اŭاجستŚ، فإن الفرق Ń يبلغ مستوى الدٗلة   t = 1.52 ،
p = 0.131.  التعامل مع آدوات Ŀ ستوى مقارب من الثقة الذاتيةŠ تشعران śيفُهم من هذا أن ك٘ الفئت
 .التقنية، ما قد يشŚ إń نضج تكنولوجي متقارب

، Ųا t = –0.60 ،p = 0.550 عد اŭعوقات آخ٘قية، Ń تُظهر النتائج فروقاً دالة بś الفئتśبُ وفيما يتعلق بـ
يعكس وعيًا مشŗكًا لدى اŭعلمات حول التحد۶ت آخ٘قية اŭرتبطة ۲ستخدام الذكاء اٗصطناعي والواقع اŭعزز، 

وتكشف هذه النتائج أن اŭؤهل العلمي  .كاŬصوصية، وآمان، واŭسؤولية التعليمية، بغض النظر عن اŭؤهل العلمي
ŭعرفة أو حŕ الŗدد šاه التقنية؛ فباستثناء "القبول العام"، كانت وحده ليس كافيًا لتفسŚ الفروق Ŀ الكفاءة أو ا

الŖ بينت  (Viberg et al. 2023)معظم الفروق غŚ دالة، وهو ما يتماشى مع دراسات حديثة مثل دراسة 
Żكن القول  وبذلك .أن التقبل التقř يرتبط أساسًا ۲لثقة الذاتية والدعم اŭؤسسي أكثر من ارتباطه ŭ۲ؤهل العلمي

إن ŧلة اŭؤه٘ت العليا يظُهرون ميً٘ نظر۶ً أكثر إŸابية Ŵو التبř، لكن التفعيل العملي لتلك النوا۶ ما يزال يتطلب 
تعزيزات خارج إطار آكادŻي، كالتدريب والدعم الفř وتوفŚ اŭوارد. كما أن القضا۶ آخ٘قية تظل موضع 

 .أطر تنظيمية ومهنية واضحة تشمل Ŧيع اŭستو۶ت التعليمية دون Ťييز إŦاع عام، Ųا يستدعي وضع
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 (8جدول )
للفروق بś متوسطات العينة حول توظيف الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ  تائج اختبار)ت(ن

 .التعلم النشط تبعاً ŭتغŚ التدريب على التقنية

 اŭقارنة البعد

متوسط 
اĐموعة 

ńآو 

متوسط 
اĐموعة 

 الثانية

t-value df p-value الدٗلة 

 الكفاءة التقنية

 0.05دال عند  0.015 148 2.45 3.30 3.05 ٗ توجد دورات

 0.01دال عند  0.002 162 3.20 3.60 3.30 دورة 2–1

 0.01دال عند  0.001> 134 4.90 3.60 3.05 دورات أو أكثر 3

 القبول العام

 0.05دال عند  0.022 146 2.30 3.45 3.20 دوراتٗ توجد 

 0.01دال عند  0.005 160 2.90 3.70 3.45 دورة 2–1

 0.01دال عند  0.001> 132 4.50 3.70 3.20 دورات أو أكثر 3

 اŭعرفة ۲لفوائد

 0.01دال عند  0.008 150 2.70 3.55 3.30 ٗ توجد دورات

 0.01دال عند  0.001 161 3.40 3.80 3.55 دورة 2–1

 0.01دال عند  0.001> 138 5.10 3.80 3.30 دورات أو أكثر 3

الكفاءة الذاتية 
 التقنية

 0.01دال عند  0.005 147 2.85 3.40 3.10 ٗ توجد دورات

 0.01دال عند  0.0004 159 3.60 3.75 3.40 دورة 2–1

 0.01دال عند  0.001> 136 6.05 3.75 3.10 دورات أو أكثر 3

اŭعوقات 
 آخ٘قية

 ٗ توجد فروق 0.273 145 1.10– 2.55 2.65 ٗ توجد دورات

 ٗ توجد فروق 0.232 158 1.20– 2.45 2.55 دورة 2–1

 0.05دال عند  0.042 133 2.05– 2.45 2.65 دورات أو أكثر 3

اٗصطناعي. Ŀ بعُد الكفاءة التقنية، يتضح من اŪدول السابق مواقف اŭعلمات šاه الواقع اŭعزز اŭدعوم ۲لذكاء 
ŭن أĻ دورة أو اثنتĽ ،ś يصل إń  3.30، ويتصاعد تدرŸيًا إų3.05 ńد أن اŭتوسط ŭن Ź Ńضر أي دورة كان 

 t=2.45 :لدى من šاوزن ث٘ث دورات، حيث تثبت آرقام إحصائية أن الفروقات ليست مصادفة 3.60
عندما ظهرت أول دورة مقابل ث٘ث  p=0.002 مع t=3.20 آوń والثانية، Ľبś اĐموعة  p=0.015 مع

عند اŭقارنة بś ٗ توجد دورات وůموعات التدريب اŭكثف. هذا  p<0.001 مع t=4.90 دورات، وأخŚاً 
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التسلسل يعكس كيف أن التعرّض اŭتزايد للتدريب يعزز قدرة اŭعلمات على التعامل العملي مع آدوات 
لدى من Ń  3.20أما البُعد الثاň، القبول العام، تظهر النتائج Ŷطاً متوافقًا. متوسط القبول ينتقل من  .التكنولوجية

 ń3.45تتلقّ تدريباً إ  ńيرتفع إ Ľ ،śن خضعن ٓكثر من ث٘ث دورات. القيم  3.70مع دورة واحدة أو اثنتŭ
( تؤكد أن t=4.50 ،p<0.001؛ وt=2.90، p=0.005 ؛t=2.30 ،p=0.022إحصائية )

عند التطرق إń اŭعرفة ۲لفوائد، ن٘حظ  .Ŀ بيئة الفصل AI-AR التدريب يؤسس تدرŸيًا لقبول أكŐ لتقنيات
 . اŭقار۵ت تكشف دٗلة ملموسةĽ3.80 إń  3.55إń  3.30صعودًا واضحًا أيضاً Ŀ اŭتوسطات، من 

t=2.70، p=0.008 ،t=3.40 p=0.001 ،وt=5.10 (p<0.001  ٗ هذا يدل على أن التدريب
يقتصر على اŪانب التقř بل Żتد لعقلية إدراك، حيث تنُمّى الفهم ϥن هذه التقنية تقدّم فعليًا قيمة تعليمية قابلة 

ń إ Ŀ3.10 بعُد الكفاءة الذاتية التقنية، تتوغّل الفروق إحصائية بعمق أكŐ. اŭتوسطات ترتفع من  .للقياس
3.40  Ľ3.75مع اختبار ، t يظُهر: t=2.85 (p=0.005) ،t=3.60 (p=0.0004) أعلى قيمة وأن 

t=6.05 (p<0.001).   علماتŭالذات لدى ا śيق řهارات بل يبŭكثّف ٗ يعزّز فقط اŭأي أن التدريب ا
يد الذي يكشف عن تذبذب طفيف أما اŭعوقات آخ٘قية، فهي البُعد الوح .Ŀ التفاعل مع التقنية بثقة وفاعلية

 t=-2.05 يقŗب من الدٗلة فقط عند التدريب اŭكثف. فبś ٗ دورات وبعد ث٘ث دورات، يظهر
(p=0.042) ،Ŀصوصية أو العبء إضاŬ۲ تعلقةŭخاوف اŭكن أن يلطف بعض اŻ أن التدريب ńإ Śما يش ،

 .۲لرغم من أن التأثŚ هنا أقل حدة من ۲قي آبعاد

هذا التعاقب Ŀ النتائج يكشف أن الدورات التقنية ليست رفاهية، بل ضرورة للتطور؛ يرفع هذا التدريب القدرات 
، Ľ يعزز التبř الذهř، ويثري إدراك الفوائد، ويعزز الثقة الذاتية، وأخŚاً Źدّ من القلق آخ٘قي.  التشغيلية أوًٗ

الŖ ربطت بś التدريب والثقة التقنية لدى  (Bakar et al. 2012)مثلوهذا يتوافق مع ما ورد Ŀ الدراسات 
Ŀ ودراسات عن أثر التدريب العملي ،śعلمŭا AR  ذلك، يتناغم هذا النموذج مع ńإضافة إ .řهŭعلى النمو ا

، الذي أكّد أن تدريب اŭعلمś اŭستمر يعزز كفاءēم Ŀ إدارة اŭوارد Ţ (Gräser & Böhm ,2025)ليل
طويلة اŭدى على Ŷو  AR كذلك تدعمها نتائج دراسة Ŀ الŐتغال أظهرت أثر ورش عمل والتفاع٘ت الصفية.

الفهم واŭوهبة التقنية لدى اŭعلمŲ .śا سبق يتضح لنا كيف أن التصعيد Ŀ التدريب Źوّل اŭعلمة من متلقية 
، بدءًا من تعزيز القدرة العملية إń تثبيت قناعة نفسية تكنولوجيا إń رائدة قادرة على قيادēا وتوظيفها داخل الصف

قوية وţفيف اŭخاوف آخ٘قية. حś يصبح عند اŭعلمة ث٘ث دورات أو أكثر، ٗ تزيد معلوماēا فحسب، بل 
هذه  .تبř حالة وثوق تقř ومهř عميقة šعلها شريكًا حقيقيًا Ŀ مستقبل التعليم اŭدعوم ۲لذكاء اٗصطناعي

الرؤية تقŗح اسŗاتيجية تدريبية متدرجة تبدأ بدورات أولية، تصل إń مستوى متقدم يتجاوز آدوار اŭعرفية ليصل 
 .إń مستوى اŭعرفة التنفيذية الذكية الŖ تربط الفهم ۲لعمل، وţفف من űاوف اŬصوصية عŐ التمكś العملي
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 النتائج العامة للبحث:
آطفال لتوظيف تقنيات الواقع اŭعزز اŭدعومة ۲لذكاء اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط مستوى تقبّل معلمات ر۶ض  -1

جاء Šستوى متوسط Żيل إń اٗرتفاع، Ųا يدل على اšاه إŸاŴ ĺو هذه التقنيات، وإن كان Şاجة إń مزيد من 
 .الدعم لتعزيزه

عي كان متوسطاً مرتفعًا، حيث عŐّت اŭعلمات عن مستوى معرفة اŭعلمات بفوائد الواقع اŭعزز والذكاء اٗصطنا -2
 .إدراك واضح لدور هذه التقنيات Ţ Ŀسś الفهم وتنمية اŭهارات وز۶دة التفاعل الصفي

التدريب التقř اŭتقدم يسهم بفاعلية Ŀ رفع مستوى معرفة اŭعلمات، إذ كانت اŭعلمات الļ٘ تلقś دورات تدريبية  -3
 .هذه التقنيات التعليميةأكثر إدراكًا لقيمة 

ضعف التدريب العملي ونقص الدعم الفř داخل الصفوف يعُدّان أبرز اŭعوقات الŢ Ŗد من دمج تقنيات الواقع  -4
 .اŭعزز والذكاء اٗصطناعي Ŀ التعلم النشط

ات، وإن كانت بعض اŭخاوف آخ٘قية مثل قضا۶ اŬصوصية وز۶دة آعباء إدارية Ťثل Ţد۶ت إضافية للمعلم -5
řعوقات التدريب والدعم الفŠ اً مقارنةŚثϦ أقل. 

عدد سنوات اŐŬة Ń يكن له ϦثŚ ذو دٗلة إحصائية Ŀ مستوى تقبّل اŭعلمات لتقنيات الواقع اŭعزز والذكاء  -6
 .اٗصطناعي

ماجستŚ( مقارنة ŭ۲علمات هناك فروقاً دالة إحصائيًا لصاŁ اŭعلمات اūاص٘ت على مؤهل جامعي )بكالوريوس أو  -7
 .اūاص٘ت على دبلوم Ŀ مستوى القبول واŭعرفة đذه التقنيات

8-  Śرفع مستوى التقبل، حيث ارتفع متوسط القبول من مستوى متوسط لدى غ Ŀ ًاŚثϦ التدريب يعُدّ العامل آكثر
 .اŭتدر۲ت إń مستوى مرتفع لدى من خضعن لث٘ث دورات تدريبية أو أكثر

قة اŭعلمات ϥنفسهن Ŀ تطبيق هذه التقنيات ازدادت مع كثافة التدريب، Ųا ساعدهن على دůها بفاعلية وثبات ث -9
 .أكĿ Ő البيئة الصفية

اٗستثمار Ŀ التدريب اŭتخصص واŭكثف أكثر ϦثŚاً من اŭؤهل العلمي أو سنوات اŐŬة، Ųا يŐز ضرورة تطوير  -10
śبيئات  برامج تدريبية عملية لتمك Ŀ عزز والذكاء اٗصطناعي بكفاءةŭعلمات من استخدام تقنيات الواقع اŭا

 .التعلم النشط

 التوصيات واŭقŗحات: 
دورات فأكثر(  3تصميم برامج تدريب متعددة اŭستو۶ت )من خ٘ل  :برامج تدريبية مكثفة ومتدرجة عمل -1

اة صفية، Šا يعزز الكفاءة التقنية والثقة الذاتية šمع بś اŪانب النظري والتطبيقي ۲ستخدام بيئات Űاك
 .لدى اŭعلمات
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تدريب اŭعلمات على ربط التقنيات ۲ٓنشطة عن طريق  :Ŀ اŭناهج وآنشطة اليومية ARو AI دمج -2
 .الصفية Šا يعمّق الفهم ويزيد فاعلية التعلم النشط

3- řوإرشاد مه řدعم ف Śمرافق تقنية من خ٘ل  :توف Śداخل الصفوف لتقليل القلق توف śتربوي śوموجه
  .وتعزيز التطبيق العملي

تضمś جلسات تدريبية متخصصة تناقش اٗعتبارات آخ٘قية من خ٘ل  :اŪوانب آخ٘قية واŬصوصية -4
 .وقضا۶ اŬصوصية، Šا يعزز الثقة التنظيمية Ŀ استخدام التقنية

شبكات أو ůتمعات تبادل خŐات وموارد بś اŭعلمات  Ϧسيسمن خ٘ل  :ůتمعات تعلم مهنيةخلق   -5
 .لتعميم أفضل اŭمارسات Ŀ دمج التقنيات

توفŚ أجهزة حديثة، إنŗنت موثوق، ودعم فř مستمر لضمان من خ٘ل  :بنية Ţتية تقنية قويةبناء   -6
 .استدامة وفاعلية التطبيق

، وتشجيع الدراسات ARو AI اŪامعية لتشملŢديث برامج إعداد اŭعلمات  :التطوير اŭستقبلي -7
 .التطبيقية اŭقارنة لرصد أثر هذه التقنيات وتعزيز آدلة العلمية
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